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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo refletir sobre a
possibilidade da formagdo para o trabalho atuar como
instrumento de libertagdo dos trabalhadores. A luz da
contribuicdo tedrica oferecida por Marx, Engels, Gramsci
e Lukdcs compreende-se que o trabalho é o elemento
determinante na diferenciagdo do homem frente aos
demais animais e na (re)construcdo da especifica e
particular natureza humana, convertendo o ser natural
em ser social. As transformagdes sociais ocorridas sob o
modo de producdo capitalista distorcem o real sentido
do trabalho, tornando a atividade executada pelo
homem instrumento de alienagdo e aprisionamento. Ao
se eleger o trabalho, na sua dimensdo histérico-
ontolégica, como principio educativo, tem-se a

possibilidade de permitir a classe trabalhadora produzir
0s seus proprios intelectuais e, portando, sua proépria
ideologia. Inicialmente, este estudo apresenta as
dimensdes histéricas e ontoldgicas do trabalho, em
seguida, discute a formagdo dos intelectuais organicos
por meio da escola unitaria gramsciana, por fim, reflete
sobre a existéncia do gérmen desta perspectiva
formativa dentro dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, concluindo que estas intituicdes
podem se configurar como um modelo contra-
hegeménico de educagdo profissional capaz de apontar
o horizonte do “reino da liberdade” para a classe
trabalhadora.

PALAVRAS-CHAVE: Educacado Profissional, Trabalho como Principio Educativo, Intelectual Organico

THE FORMATION TO WORK: THE FEDERAL INSTITUTE ROLES IN THE
PRODUCTIONS ABOUT THE “NEWS” INTELECTUALS

ABSTRACT

The present article aims about the possibility of the
formation to work acts directly in the libertation of the
workers. According to Marx, Engels, Gramsci e Lukdcs it
is understandable that if the work is a major factor that
makes the men differentiation among the others
animals and in the human nature construction and
reconstruction, converting the human being from being
natural to being social. The capitalist way of life makes
the real sense of work been distort, becoming it
something that causes imprisonment and alienation.
When choosing your work as an educational principle,

you have the possibility to produce your own
intelectual, therefore, your own ideology. Initially, this
study presentes the historic and ontological dimensions
about of the work, and then discusses the unitary school
gramsciana, finally, it meditate on the existence of the
formative perspective germ in the Federal Institutes of
Education, Science and Technology, concluding that
these institutions can be figure as a counter-hegemonic
model in the professional education able to show the
“kingdom of freedom” to the working class.

KEYWORDS: Education, Work as Educational Principle, Organic Intellectual.
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1 INTRODUCAO

“Por esse pao pra comer, por esse chdo pra dormir
A certid3o pra nascer e a concessao pra sorrir

Por me deixar respirar, por me deixar existir”
(Chico Buarque,1971).

Uma breve reflexao sobre o trabalho, em um primeiro momento, pode fazer emergir
sentimentos negativos, permitindo sua associa¢do, quase que instintiva, aos vocdbulos emprego,
sofrimento, esforco, desgaste, saldrio, exploragao, lucro, etc., refletindo as rela¢des estiolantes
construidas entre o capital e producdo da existéncia humana, as quais inculcam no homem a
falsa compreensao de que este formato de trabalho, tal como Ihe é imposto, é algo natural e a
Unica via para garantir o “pdo pra comer” e o “chdo pra dormir”. Trata-se de concepcoes
extremamente distanciadas e distorcidas de seu real significado ontolégico, as quais se
configuram, segundo Frigotto (2009), como um reflexo da mudanga de sentido atribuida ao
termo trabalho ao longo das transformacgbes socioeconGmicas ocorridas na humanidade,
intensificadas principalmente pela ascensao do modo de producdo capitalista.

Destarte, antes de iniciar consideragdes a favor do trabalho enquanto um principio
educativo torna-se necessario afirmar que a compreensao assumida para o vocabulo trabalho
neste escrito aponta para um sentido diametralmente oposto dos supracitados e sublinhar que
partimos da dimensdo ontolégica do trabalho, concebido enquanto uma “[...] categoria
intermediaria que possibilita o salto ontoldgico das formas pré-humanas para o ser social”
(Antunes, 2007, p. 136, grifo nosso).

A formacdo para o trabalho, nesta perspectiva, deve fornecer as bases cientificas e
tecnolégicas que fundamentam a atividade a ser desempenhada e, principalmente, desvelar as
relacdes de forca existentes no mundo do trabalho regido pelo modo de producao capitalista.

Compreendendo que os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia fornecem
uma formacdo técnica gratuita alicercada sob as bases da escola unitdria gramsciana, este artigo
tem por objetivo discorrer sobre a possibilidade destas instituicdes apontarem o caminho para os
trabalhadores - e futuros trabalhadores - encontrarem o “reino da liberdade” (Lukacs, 1978).

Para tanto, estruturamos esta producdo, fruto de um trabalho tanto muscular-nervoso
guanto intelectual, em trés momentos: o primeiro, fundamentado em Marx, Engels e Lukacs, que
pretende apresentar ao leitor qual a concepc¢dao do trabalho pode se configurar como um
principio educativo; o segundo, a luz de Gramsci, discorre sobre a possibilidade da classe
trabalhadora formar seus préprios intelectuais organicos por meio da educacao integrada; e, por
fim, o terceiro momento compreende reflexdes acerca dos supracitados institutos, os quais
podem se configurar como instrumentos de travessia para uma “nova” realidade, pautada na
atividade autodeterminada que assegure tempo livre para os trabalhadores fruirem da vida.
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2 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: MAS DE QUAL TRABALHO
ESTAMOS FALANDO?

Para compreender as proposicdes acerca do trabalho como principio educativo, deve-se
partir da premissa de que o animal torna-se homem por meio do trabalho (Lukacs, 1978). Diante
de uma perspectiva histérica, o homem constitui-se de um ser que, diferentemente dos outros
animais, ndo tem sua existéncia garantida pela natureza, necessitando intervir intencionalmente
sobre o meio para responder as suas necessidades e se (re)produzir. Uma concepc¢do presente na
ontologia lukacsiana, a qual concebe “[...] o homem que trabalha, ou seja, o animal tornado
homem através do trabalho, como um homem que da respostas” (idem, ibidem, p. 5).

De acordo com Engels (2006, p. 2), a transformacdo do macaco, forma pré-humana, em
homem foi viabilizada, primeiramente, por sua capacidade de ter os membros superiores livres,
permitindo o “[...] desenvolvimento da mao sobre o resto do organismo”. Este processo
impulsionou, além de alteragdes fisioldgicas em seu corpo, uma interveng¢ao mais incisiva sobre o
meio natural e, por consequéncia, sobre meio social, transformando qualitativamente as relacdes
entre os seres “pré-humanos”. Nesta configuracdo, o trabalho propiciou a¢des conjuntas e
situagdes de ajuda mutua, evidenciando a vantagem das atividades coletivas para cada individuo
e favorecendo o agrupamento dos membros em sociedade.

Este entendimento também é compartilhado por Lukacs (1978), o qual afirma que a
passagem do estagio da espécie animal com particular grau de desenvolvimento para o patamar
de “género humano”, de humanidade, sé foi possivel mediante o trabalho. Ou seja, por meio de
sua vontade intencional de agir sobre a natureza o homem deixou de ser um ser puramente
natural para torna-se um ser social, garantindo a forma, interna e externa, que lhe é
caracteristica.

Todavia, a emergéncia do capital, impeliu profundas altera¢cdes nas relagdes sociais. O
homem deixou de autorrealizar-se na natureza por meio da producdo de sua prépria existéncia e
satisfacdo das suas necessidades, para produzir a sua existéncia, a dos demais individuos e a
mais-valia' ao detentor dos meios de producdo (Antunes, 2007). Este processo intensificou a
divisdo da esfera de atividades executadas pelos trabalhadores, culminando na distor¢cao da
forma como os individuos enxergam o trabalho. O modo de producdo capitalista, portanto,
introduziu um abismo separando o trabalho voltado para o genuino atendimento das
necessidades humanas, do trabalho que visa produzir, tdo somente, mais capital e lucro.

De acordo com Marx & Engels (1998), a imposicado da divisdo do trabalho ndo permite que

o sujeito compreenda que a sua relacdo de cooperacdo com os outros homens na producdo da

existéncia humana se constitui de um poder social e uma forga produtiva. Ao contrario, ao se
impor uma esfera de atividade ao homem, esta se apresenta como:

[...] forga estranha, situada fora deles, que ndo sabem de onde ela vem nem para onde

vai, que, portanto, ndo podem mais dominar e que, inversamente, percorre agora uma

série particular de fases e estdgios de desenvolvimento, tdo independente da vontade e
da marcha da humanidade [...] (idem, ibidem, p. 30).

! A mais-valia é a forma especifica de exploragdo do trabalhador assumida pelo modo de produgdo capitalista, no
qual o trabalho excedente é convertido em lucro (Bottomore, 2012).
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A “forca estranha” imposta pela divisdo social do trabalho retirou do género humano o
poder de refletir sobre a sua realidade por meio de um &ngulo mais universal, sendo
influenciado, preponderantemente, pelo prisma dos sujeitos detentores dos meios de producao.
Este trabalho “estranhado”, ao invés de realizar o sujeito que trabalha, faz com que este
trabalhador se aliene no trabalho; assim, “[...] em lugar de reconhecer-se em suas proprias
criacdes, o ser humano se sente ameacado por elas; em lugar de libertar-se, acaba enrolado em
novas opressdes” (Konder, 2008, p. 30).

De acordo com Lukacs (1978), o homem somente alcancard a liberdade a partir do
momento que o trabalho for completamente dominado e interpretado pela humanidade,
deixando para tras sua triste face coercitiva, a qual apresenta-se aos sujeitos como mero e Unico
meio de assegurar a vida bioldgica. O trabalho devera ser encarado como o primeiro carecimento
da vida, como “manifestacdo da vida humana”, conseguido através do livre emprego de si (idem,
ibidem, 1978).

O alcance do equilibrio entre o carater natural e o cardter social do trabalho na praxis
humana permite que o sujeito compreenda os esforcos e sacrificios que “[...] o presente custou
ao passado e que o futuro custa ao presente [...]” bem como a “[...] concepcdo da atualidade
como sintese do passado, de todas as geracdes passadas, que se projeta no futuro [...]” (Gramsci,
2001, p. 43). Por meio de uma concepc¢do histérico-ontolégica do trabalho o homem cria os
instrumentos necessarios para uma melhor compreensdo de sua praxis, de seu devir, permitindo
expurgar todas as concepg¢des magicas e folcldricas que lhe foram impostas, e que lhe impedem
perceber a realidade como uma totalidade (idem, 1982).

A praxis humana, diante desta perspectiva, encontra-se relacionada a acdo “livre,
universal, criativa e auto criativa” através da qual o género humano produz e transforma o seu
mundo, sua histdéria e a si proprio; uma atividade tao singular que o distancia profundamente dos
demais animais (Bottomore, 2012).

Segundo Frigotto (2009), o principio educativo do trabalho ndo é tratado por Marx como
um recurso diretamente pedagdgico, mas como um processo capaz de socializar e internalizar o
preceito de que “[...] todo ser humano, tem o imperativo de, pelo trabalho, buscar meios de sua
reproducdo — primeiramente bioldgica, e na base desse imperativo da necessidade de criar e
dilatar o mundo efetivamente livre” (idem, ibidem, p. 189).

Portanto, para que o trabalho se constitua de um principio educativo, ele deve ser
apresentado ao homem uma inteira “manifestacao de si”, ou seja, como um elemento que lhe
confere o patamar de humano, de ser social. Para tanto, torna-se necessario que os individuos se
apropriem da totalidade das forcas produtivas bem como das faculdades mentais que essa forca
produtiva necessita, tornando o homem um individuo completo. Segundo Marx & Engels (1998),
a partir do momento que o homem se aproprie do modo de producao e das forcas produtivas, o
trabalho perde sua face “estranha”, transformando-se em atividade livre, na qual o sujeito
imprime o livre emprego de suas atividades mentais e materiais na produgao de sua existéncia.

Isto posto, deve-se acentuar ao individuo o fato inexoravel de que “o que o homem é, é-o0
pelo trabalho” (Saviani, 2007, p. 154), sendo o elemento que lhe confere o status de ser social.
Ao se compreender as bases tedricas, técnicas, histéricas e sociais que fundamentam a producao
da existéncia humana moderna, o trabalho deixa de ser um elemento estiolador da vida humana,
para tornar-se o veiculo no qual o homem expressa a “manifestacdo de si”. Esta, pois, é a
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concepcao que fundamenta o principio educativo do trabalho a partir do qual, e no qual, serd
possivel apontar para a superacdo do sistema capitalista que aliena, explora e aprisiona o género
humano.

3 A FORMAGCAO DO INTELECTUAL ORGANICO POR MEIO DA EDUCAGAO
INTEGRADA

Segundo Marx & Engels (1998), a divisdo do trabalho se consolida com a separacdo entre
trabalho material e trabalho intelectual, permitindo a alguns individuos a emancipa¢do do
trabalho fisico para se dedicarem ao gozo, ao desenvolvimento das faculdades mentais, a criacdo,
a “teoria pura”, etc., relegando ao restante da populacdo a funcdo trabalhar e de produzir a
existéncia de todos.

Essa classe que detém dos meios de producdo, detém, por consequéncia, a producao
intelectual de toda a sociedade, submetendo e condicionando a massa privada de propriedade
ao seu pensamento dominante. Isto posto, compreende-se que a classe dominante tém
consciéncia de seu “poder de dominacdo”, atuando, por meio de seus préprios intelectuais, como
“produtores de ideias”, fazendo com que as suas ideias sejam, portanto, as ideias dominantes de
sua época histérica em toda a sua extensdo (Marx & Engels, 1998).

Numa perspectiva gramsciana, os intelectuais constituem, tradicionalmente, uma classe
de individuos formada pela mesma camada que constitui a burguesia®. A relacdo existente entre
os intelectuais e a producdo industrial se dd de forma “mediatizada” pelo contexto social e pelo
conjunto de “superestruturas”> nas quais os intelectuais desempenham o papel de
representantes do grupo social dominante. Estes individuos, exercem fung¢bes de dirigentes e
especialistas, garantindo a hegemonia® social e o governo politico por meio da construgo de um
consenso espontaneo. Construido historicamente, este consenso encontra-se baseado no
prestigio social do grupo dominante que induz, inculca e impde sobre as massas a aceitacdo da
funcdo do intelectual (Gramsci, 1982).

Com a intensificacdo da atividade industrial, temos a conversdo e apropriacdo da ciéncia
como um meio de producdo, esta passa a ser incorporada no processo produtivo bem como no
ambito social. Neste momento, para que fosse possivel o desenvolvimento da industria torna-se
imprescindivel que mais individuos dominem o mundo das linguagens e cédigos, sendo
necessario, entao, a alfabetizacdo e instrucdo das massas. Porém, a escola que nasce no seio da
atividade industrial € uma escola que diferencia drasticamente o trabalho manual e o trabalho
intelectual, por meio da qual se desqualifica o primeiro e qualifica o segundo. Surgem assim, as
escolas de formacao geral e as escolas técnicas ou profissionais, segregando seus alunos e, por
consequéncia, a sociedade em dois grandes grupos:

? 0 conceito de burguesia, ¢ utilizado por Anténio Gramsci, dentro de uma perspectiva marxista, fazendo referéncia a
classe que possui os meios de producdo, dando a vida ao capitalismo (Liguori & Voza, 2017).

* De forma resumida, pode-se afirmar que a superestrutura faz relagdo com as formas de Estado e a consciéncia social,
ambos elementos fundamentados na estrutura econdmica da sociedade, denominada por Marx de infraestrutura
(Bottomore, 2012).

* Diante de uma perspectiva gramsciana, pode-se compreender hegemonia como uma expressao ampla que indica “sua
particular valéncia em relagdo a genérica acep¢do de ‘preeminéncia’, ‘supremacia’, [...] construindo um espectro
extremamente amplo de significados em um ambito de contextos que vai da economia até a literatura, da religido até a
antropologia, da psicologia até a linguistica” (Liguori & Voza, 22017, p. 365).
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[...] aquele das profissdes manuais para as quais se requeria uma formagdo pratica
limitada a execugdo de tarefas mais ou menos delimitadas, dispensando-se o dominio
dos respectivos fundamentos tedricos; e aquele das profissdes intelectuais para as quais
se requeria dominio tedrico amplo a fim de preparar as elites e representantes da classe
dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade (Saviani, 2007, p. 159).

De acordo com Gramsci (2001), a intensa incorporac¢do das ciéncias na vida humana da
sociedade moderna é um reflexo da maior complexificacdo das atividades praticas, um processo
gue induz a criacdo de variados tipos de escolas com o intuito de formar os seus proprios
dirigentes e especialistas. Deste modo, paralelamente a escola classica e humanista, cada
atividade prdtica cria para si escolas de diferentes niveis “[...] para inteiros ramos profissionais ou
para profissGes ja especializadas e indicadas mediante uma precisa especificacdo” (idem, ibidem,
p. 33). Trata-se de uma tendéncia, onde cada atividade pratica cria sua escola profissionalizante

ao passo que cada atividade intelectual cria seus proprios circulos de cultura.

O intelectual organico, apresentado por Gramsci (1982, 2001), constitui-se de um tipo de
intelectual nascido “no mesmo terreno” de sua classe social, ou seja, trata-se de um sujeito
criado e desenvolvido dentro de sua classe de origem, exercendo a fungdo de organizar
ideologicamente e politicamente seu estrato social. O “novo” intelectual organico, que atuara na
luta contra o alienante modo de producdo vigente, deverd surgir no interior da classe
trabalhadora. Esse individuo, a partir da concreta vivéncia da realidade contraditdria e
desumanizante, instruird toda a massa de trabalhadores que vivem apenas do trabalho em prol
de suas proprias e verdadeiras necessidades.

Este processo evidencia rela¢des ja anunciadas por Marx & Engels (2008), no Manifesto
do Partido Comunista, onde os autores alertam que sdo as relacdes de producdo que
determinam as relagdes sociais. Deste modo, a medida que o capital reconfigura seus
instrumentos de producdo, criando novas atividades praticas, as relacdes sociais e 0s processos
formativos também s3do reconfigurados, visando atender esta nova demanda. N&o hd
estabilidade neste sistema, cabendo ao trabalhador se adequar constantemente, sendo forcado
“[...] a encarar com serenidade sua posicdo social e suas relacdes reciprocas” (idem, ibidem, p.
14). A escola, diante desta perspectiva, atua como instrumento que assegura a dicotomia
existente entre empregador e empregado, sujeito dirigente e sujeito que executa, sujeito que
pensa e sujeito que “faz”.

Todavia, é impossivel fazer a distincdo entre os intelectuais e os nao-intelectuais, visto
gue toda atividade de cardter “muscular-nervoso” requer uma elaboracdo intelectual criadora,
ndo existindo, portando, a possibilidade de se separar o homo faber do homo sapiens, ou seja, o
sujeito que executa do sujeito que pensa (Gramsci, 1982).

A superacdo desta dicotomia, escola geral versus escola profissional, se faz mediante uma
luta contra-hegemoénica pautada numa educacdo que integre e permita a apropriacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, da cultura, da ciéncia e dos
instrumentos e técnicas necessarios a (re)producdo da existéncia humana bem como da riqueza
social. Ao contrdrio de uma escola dual, esta se constitui de uma escola Unica, ou unitaria,
permitindo a assimilacdo das bases cientificas, tecnoldgicas e histéricas que fundamentam a
producdo atual, bem como permitem aos estudantes a liberdade de realizarem suas escolhas
profissionais (Ramos, 2009).
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A educacdo integrada encontra suas bases na proposicdo da escola unitdria gramsciana, a
qgual deve fundamenta-se na capacidade de proporcionar a todos os alunos uma atmosfera de
intelectualidade, garantindo que os jovens se habituem a disciplina coletiva e adquiram nocdes e
aptiddes que favoregam o seu desenvolvimento intelectual. A escola unitdria, trata-se, portando,
“[...] de uma escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo
justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual” (Gramsci, 2001,
p. 33).

Cabe a escola, ter o trabalho como principio educativo, explicitando, dentro dos
contelddos por ela ensinados, a teoria que fundamenta a producdo da existéncia humana
moderna, bem como as relacbes de forca existentes dentro do processo produtivo. Como
resultado, teremos um sujeito que compreende o mundo do trabalho como um todo, na sua
ciéncia e na sua técnica, tornando-se emancipado (Ramos, 2009).

De acordo com Gramsci (1982), a criacdo de uma nova forma de “intectualismo” depende
do desenvolvimento critico da dimensdo intelectual existente em cada atividade de cardter
muscular-nervoso, apontando para um horizonte onde este mesmo esforco muscular-nervoso,
este trabalho manual, fundamente uma nova e integral concep¢ao de mundo. Deste modo, a
formacao técnica, mesmo a mais primitiva e simplificada, deve ser atrelada ao desenvolvimento
intelectual, permitindo alicercar a base para a formacdo do “novo tipo de intelectual”.

Para Marx & Engels (1998), a verdadeira riqueza intelectual do individuo esta atrelada a
sua capacidade de perceber por um prisma mais geral a “riqueza das rela¢des reais”. A educacao
integrada deve partir desta compreensdo, permitindo ao seu aluno se libertar das limitacdes
ideoldgicas que lhe foram impostas, colocando-o diante das relacdes materiais, praticas e
intelectuais que permeiam o mundo e estruturam a produgao industrial moderna, viabilizando o
desvelar das peculiaridades e estranhezas inerentes as relagdes sociais capitalistas.

Ao se fornecer uma educacdo que integre o trabalho intelectual ao trabalho manual para
a classe trabalhadora, permite-se que o homem incorpore a dimensao cientifica, histérica e social
a sua atividade técnica especifica, descortinando a face estranhada do trabalho. Por estarem
alicercados nas bases da escola unitdria gramsciana, os trabalhadores conseguirdo produzir o seu
préprio intelectual organico, um sujeito com funcdo dirigente e especialista, que compreende e
reflete sobre as bases histdricas, sociais e tedricas que alicercam o mundo do trabalho,
retomando a consciéncia dos demais individuos, garantindo a defesa da ideologia e do interesse
de sua classe de origem.

4 0S INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA COMO
VEICULO DE “TRAVESSIA” PARA A ATIVIDADE AUTODETERMINADA

Trazendo esta discussdo sobre a formacdo dos individuos que compdem a classe
trabalhadora para realidade brasileira, encontramos em Moura (2007) uma reflexdo acerca dos
moldes sob os quais se assentou a modalidade de Educacdo Profissional no Brasil, tornando
evidente o seu histérico rebaixamento frente a educacdo propedéutica fornecida as elites. A
Educacdo Profissional foi tradicionalmente relegada a segundo plano e destinada as classes
menos favorecidas, apresentando um carater muito mais assistencialista do que formativo.
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Institucionalizada em 1909 pela Escola de Aprendizes e Artifices, a formacdo profissional
iniciou-se destinada aos “pobres e humildes”, almejando torna-los meros executores de
atividades manuais. Esta formacdo ocorria em separado da educacdo basica, voltando-se a
capacitacdo técnica, visto que seu objetivo era atender tdo simplesmente as necessidades
emergentes da agricultura e da industria (Moura, 2007).

Esta dicotomia entre Educacdo Profissional versus Educacdo Basica no Brasil foi
majoritaria durante toda a sua histéria da educagao. Caracteristica refletida, também, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n. 9.394 de 1996, a qual, segundo Ramos
(2009), retirou do curriculo a categoria trabalho nas suas dimensGes tedricas, técnicas e
histdricas em prol de uma formacao genérica, sem nenhuma relacdo com o concreto. Este marco
legal afasta da educacdo bdsica brasileira a possibilidade do individuo compreender o mundo do
trabalho em sua totalidade.

De acordo com Moura (2007), nesta legislacdo a modalidade de Educacdo Profissional
apresenta-se como um apéndice a Educacdo Basica, fator evidenciado dentro dos seus artigos 39
até o 42, nos quais a LDBEN trata especificadamente da Educacdo Profissional, transparecendo a
concepcao de complementaridade a Educacdo Basica.

O carater dual da educacdo brasileira reflete uma contraditoriedade concernente ao
modo de producdo capitalista, o qual, segundo Antunes (2007), visa assegurar tdo somente a
autorreproducdo de si proprio. Deste modo, ndo é favoravel ao capital que a escola esclareca ao
sujeito as contradicdes existentes dentro do modo de producdo capitalista, sendo mais vidvel a
ndo discussdo das dimensdes histdrico-ontoldgicas do trabalho acompanhada de uma formacao
genérica, sem relagdao e reflexdo com a realidade, assim como preconizada pela LDBEN n.2
9.394/96.

Este processo poder ser analisado através do prisma da ideologia dos grupos dominantes,
gue segundo Lukacs (1978, p. 17) “[...] estiveram e estdo a servico da conservacdo e do
desenvolvimento da adequacdo do género em si”, ou seja, tratam-se de ideologias que estdo a
servico da conformacdo do homem a realidade tal como apresentada a ele, inculcando a nao
necessidade de intervir ou questionar sobre ela.

Legalmente, o mecanismo encontrado para manter o trabalho apartado da Educacdo
Basica se consolidou com o Decreto n.2 2.208/97, que regulamenta o § 22 do art. 36 e os arts. 39
a 42 da Lei n? 9.394/1996. Segundo Ramos (2009), este decreto, ao normatizar a Educacdo
Profissional, proibiu a oferta da formag3o técnica integrada® ao Ensino Médio. Uma posicdo que
pode ser resumida ao seu Art. 52, o qual faz a seguinte afirmacdo “A educacdo profissional de
nivel técnico terd organizacdo curricular prépria e independente do ensino médio, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencial a este” (Brasil, 1997, grifo nosso). Torna-se
evidente a imposi¢ao do ndo entrelagamento entre o mundo do trabalho e o mundo escolar,
permitindo apenas uma formacao técnica com carater complementar, a ser cursada em separado
do Ensino Médio.

> A formacgdo técnica pode ser ofertada mediante trés formas: integrada, concomitante e subsequente. Na forma
integrada, o aluno, mediante uma unica matricula, cursa o ensino técnico e o ensino médio, aproximando, em tese, a
teoria da pratica. No formato concomitante, o aluno cursa a0 mesmo tempo curso técnico e o ensino médio, todavia
sdo formagdes distintas, ndo tendo relagdo uma com a outra, apresentando, portanto, duas matriculas. Por fim, a
formagao técnica subsequente, ocorre posteriormente ao jovem ou adulto concluir o ensino médio, sendo também uma
formacgao desvinculada da educacdo basica (Ramos, 2009).
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Frigotto, Ciavatta & Ramos (2012) afirmam que o Decreto n.2 2.208/97 constituiu-se de
um mecanismo que expressava um plano de acdo neoconservador ou neoliberal, por meio do
gual impelia uma regressao educacional e social e, principalmente, assegurava, mais uma vez, a
dualidade educacional brasileira.

Este receio de trazer a Educacdo Profissional para dentro do Ensino Médio pode ser
explicado dentro da perspectiva gramsciana. Segundo Gramsci (1982), a ultima fase de sua escola
unitdria - correspondente ao nosso atual Ensino Médio - é a etapa decisiva na formacdo do
intelectual organico e, por consequéncia, na producdo de trabalhadores que defendam a
ideologia e o interesse de sua classe de origem. Assim, o Ensino Médio, por se constituir de um
nivel de ensino cujos alunos encontram-se na interface entre o sujeito aluno e o sujeito
trabalhador, a ndo discussdo da categoria trabalho nas suas facetas ontoldgicas, histéricas e
econdmicas asseguram a nao reflexdo da classe trabalhadora garantindo, por consequéncia,
hegemonia do grupo social dominante.

Um movimento de oposicdo a esta concepcdo inferiorizada da formacdo profissional,
formalizou-se ano de 2004, através do Decreto n.2 5.154 que, ao revogar o Decreto 2.208/97,
instituiu, por meio de mecanismos legais, a possibilidade de se integrar o Ensino Médio a
Educacdo Profissional mediante matricula Unica, configurando como uma possibilidade de trazer
para dentro do espaco escolar a ciéncia, a técnica e a teoria que permeiam o mundo do trabalho.
Todavia, segundo Moura (2007), com este decreto o Ensino Médio no Brasil ficou sem
identidade, pois ndo houve investimento para sua real implementacdo em todas as escolas
publicas estaduais, ao passo que as escolas privadas continuaram - e continuam - fornecendo um
ensino puramente propedéutico orientado pela aprovacao no vestibular.

O Decreto n.2 5.154/2004 assinala a busca pela consolidacdo da base unitéria para ensino
médio, adequando-se a especificidade da juventude brasileira, cuja formacdo para o trabalho é
uma imposicdo da realidade. Trata-se de um instrumento que permite aos jovens e adultos
alargarem os seus horizontes por meio da formacdo para o exercicio de profissdes técnicas.
Deste modo, “[...] o ensino médio integrado sobre uma base unitaria de formacao geral, é uma
condicdo necessaria para se fazer a “travessia” para uma nova realidade” (Frigotto, Ciavatta &
Ramos, 2012, p. 43, grifo nosso).

O mecanismo encontrado expandir a oferta de Ensino Médio integrado a formacao
técnica se consolidou no ano de 2008 por meio da Lei n. 11.892, que institui a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando um “novo” modelo de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica no Brasil. Surgiram os denominados Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia pautados numa “[...] concepcdo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica -
EPT focada na formacdo omnilateral da pessoa, unindo ensino, pesquisa e extensdo. Essa
concepgao tem como centralidade o individuo e seu coletivo e ndo o mercado de trabalho”
(Aguiar & Pacheco, 2017, p. 13-14, grifo nosso).

Segundo Manacorda (2011), esta proposicdo de uma formacdo omnilateral aponta para
“o pleno desenvolvimento humano”, sendo alcancada por intermédio de trés pilares: a formacao
intelectual, a educacdo fisica e o ensino politécnico. Este ultimo, ensino politécnico, apresenta a
funcdo de transmitir os fundamentos cientificos gerais inerentes aos processos produtivos e ao
mesmo tempo permitir que o aluno saiba manusear os instrumentos necessarios ao desempenho
todas as profissdes. Para tanto, todos os individuos devem, juntos, pensar e atuar,
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“E para tal fim, precisa de uma educagdo que incorpore instrugdo tecnoldgica, tedrica e
pratica, finalmente total, do homem realmente completo, ndo mais, platonicamente
voltada s6 para completar a formacgao cultural, mas, para todas as formas da atividade
humana, visando o homem onilateral.” (Manacorda, 2012, p. 11).

Saviani (2007), afirma que uma educacdo omnilateral, alicercada no ensino politécnico,
permite que sujeito extrapole a atividade especifica que |he foi imposta pela divisdo do trabalho
regido sob o modo de producdo capitalista. Ao se permitir o pleno desenvolvimento do homem,
assim como pressupdem os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, aponta-se para
um novo patamar social no qual a divisdo do trabalho se déd de forma “[...] voluntdria e
consciente, envolvendo uma variedade indefinida de ocupacbes produtivas em que ciéncia e
trabalho coincidem” (idem, ibidem, p. 164).

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, assim como as demais escolas
gue compdem a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnolégica, ao ofertarem um Ensino
Médio integrado a Educacdo Profissional se constituem de uma grande “possibilidade para os
filhos da classe trabalhadora [...]” (Moura, 2007, p. 21). Por se assentarem sob os pilares da
formagao omnilateral, permitem o desenvolvimento das capacidades humanas bem como a
compreensao critica da realidade e do mundo do trabalho, podendo potencialmente “[...]
contribuir para uma efetiva (re)construcdo de uma identidade prépria para o ensino médio
brasileiro” (idem, ibidem, p. 21).

De acordo com Aguiar & Pacheco (2017), os Institutos Federais ndo se configuram nem
como a “velha escola técnica” nem como “universidades”, trazendo um novo conceito de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica atuando como verdadeiros veiculos de promogdo de uma
educacdo integrada pautada na aproximacdo dos estudos tedricos, politicos e tecnoldgicos,
visando perceber as relacdes socioecondmicas presentes no mundo e, a partir dai, transforma-lo.

Esta perspectiva formativa permite ao aluno desvendar o lado “estranhado” do trabalho e
transforma-lo em um instrumento capaz de responder as suas necessidades. Segundo Antunes
(2007), partir da compreensdo do carater ontoldgico inerente ao trabalho, este passa a ser
enxergado como uma dimensdo da realizacgdo humana, na qual o homem expressa a sua
omnilateralidade, alicercando uma “[...] atividade vital cheia de sentido, autodeterminada, para
além da divisdo hierarquica que subordina o trabalho ao capita [...]I"” (idem, ibidem, p. 177).

De acordo com Lukacs (1978), a atividade autodeterminada ndo é uma possibilidade dada
de forma espontdnea ou magica aos homens. Existe uma inteira e estreita relacdo entre o reino
da liberdade com o reino da necessidade, visto que o homem sé consegue ser livre apds
satisfazer suas necessidades de ordem econd6mico-social, ou seja, somente apds garantir a sua

(re)producéo. Isto posto, compreende-se que

A liberdade, bem como uma possibilidade, ndo é algo dado por natureza, ndo é um dom
do “alto” e nem sequer uma parte integrante — de origem misteriosa — do ser humano. E
o produto da propria atividade humana, que decerto sempre atinge concretamente
alguma coisa diferente daquilo que se propusera, mas que suas consequéncias dilata —
objetivamente e de modo continuo — o espago no qual a liberdade se torna possivel; e tal
dilatacdo ocorre, precisamente, de modo direto, no processo de desenvolvimento
econdmico, no qual, por um lado, acresce-se o numero, o alcance etc., das decisGes
humanas entre alternativas, e, por outro, eleva-se ao mesmo tempo a capacidade dos
homens, na medida em que se elevam as tarefas a eles colocadas por sua prdpria
atividade. (Lukacs, 1978, p. 15).

Esta formacdo para o trabalho, portanto, ndo pretende adequar o género “em-si”, mas ao
contrdrio, objetiva evidenciar aos seus estudantes que para se alcancar a liberdade, o tempo livre
e a atividade autodeterminada é necessdrio, primeiramente compreender as bases que
fundamentam a producdao moderna e por meio dela atuar, trabalhar e satisfazer as necessidades
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humanas. Assim, o sujeito compreende que para que todos tenham acesso ao “reino da
liberdade” é necessario também que todos os individuos participem dos processos de producao
da existéncia humana, ou seja, compreende que “o homem deve adquirir sua prépria liberdade
através de sua proépria atuacdo” (Lukacs, 1978, p. 16).

Com base nas acepg¢des expostas neste texto, pode-se depreender que os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia ao ofertarem a formacdo técnica integrada ao Ensino
Médio pode garantir o intercambio do conhecimento historicamente produzido com o mundo do
trabalho, desempenhando, assim, uma dupla funcdo: permitem que seus alunos compreendam
as bases cientificas e tecnolégicas que fundamentam a produ¢cdo moderna ao mesmo tempo em
gue desvelam as relacdes de poder que asseguram o modo de producdo capitalista. Isto posto,
compreende-se a funcdo de tais instituicdes na formacdo dos intelectuais organicos da classe
trabalhadora, os quais atuardo como dirigentes e especialistas na luta contrahegemaonica.

5 A GUISA DE CONCLUSAO

Segundo Marx & Engels (1998, p. 3), “[...] os homens sempre tiveram ideias falsas a
respeito de si mesmos, daquilo que sdo ou deveriam ser”, um reflexo da nebulosa realidade que
Ihes é apresentada. Este processo alienador se faz mediante o modo de producdo capitalista que
torna a atividade desempenhada pelos trabalhadores uma forca “estranha”, atuando de forma
coercitiva, impedindo-os de compreenderem o processo produtivo como um todo bem como as
relagBes sociais que sustentam a (re)producdo da existéncia humana.

Os trabalhadores tornam-se sujeitos explorados tanto no trabalho produtivo (ou seja,
aquela atividade que produz diretamente mais-valia) quanto no trabalho improdutivo, um
processo que assegura a ndo consciéncia de classe parte da massa de trabalhadores fazendo com
que tome os vocabulos trabalho e emprego como sindbnimos (Frigotto, 2009).

A escola, dentro deste sistema, apresenta-se tradicionalmente dividida: de um lado, as
escolas basicas de formacao propedéutica e, de outro, das escolas profissionalizantes que, tao
somente, asseguram a formacdo técnica. Segundo Saviani (2007), trata-se de duas escolas para
dois tipos de alunos cujos papéis sociais encontram-se claramente definidos, temos assim o
desenvolvimento das potencialidades intelectuais para a classe dominante, em detrimento de
uma formacao instrumental para a classe trabalhadora.

E notdério ressaltar que ao longo da histéria da educacdo brasileira a etapa
correspondente ao nosso atual Ensino Médio se constituiu de um nivel da educacdo bdsica
permeado por disputas sob o seu ideal formativo (Moura, 2007). Justifica-se esta “preocupacado”,
pois este momento é, para a grande maioria da populacdo brasileira, a interface que separa o
aluno do futuro trabalhador. Deste modo, a escola pode se configurar como um instrumento
para conformacao do sujeito “em-si” ou para fazé-lo refletir sobre a sua realidade.

A perspectiva de formacdo omnilateral aponta para uma perspectiva ampla de formacao
humana, o qual permite a compreensao da realidade como um todo. Trata-se de um ensino que
aponta para um horizonte educativo em que exista a unicidade entre o trabalho manual e
intelectual, uma proposicdo muito diferente do ensino pluriprofissional, que objetiva tado
somente ter um trabalhador adaptavel e “subordinavel” as varias profissdes (Manacorda, 2011).

Gramsci (2001), ao propor sua escola unitdria, fundamenta-se nestas proposicdes, visando
desenvolver no individuo todas as suas potencialidades, tanto as de carater muscular-nervoso,
guanto as de cardter intelectual. Segundo o autor, “a escola é o instrumento para elaborar os
intelectuais de diversos niveis” (idem, ibidem, p, 18), cabendo a esta instituicdo, desenvolver as

HOLQS, Ano 34, Vol. 02 -



MOTA, ARAUJO & SANTOS (2018) H ['

ISSN 1807 - 1600

bases humanistas nos sujeitos que compdem a classe trabalhadora, fazendo emergir de dentro
da propria classe os “novos” - e prdprios -intelectuais organicos.

Partindo do pressuposto que a formacdo para o trabalho ofertada pelos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia pauta-se em um projeto de ensino que aponta para o
carater omnilateral de formacdo humana (Aguiar & Pacheco, 2017) e encontra-se alicercada em
um curriculo integrado construido a luz da escola unitaria gramsciana, podemos afirmar que os
seus alunos podem vislumbrar uma realidade para além de sua face “estranha”, percebendo que
a “[...] divisdo dos homens entre destinados ao trabalho e outros a ciéncia, uns a producdo e
outros ao consumo, uns ao cansaco ou outros ao gozo, é o nd das contradi¢cdes da sociedade
capitalista [...]” (Manacorda, 2011, p. 11). Em suma, tais instituicdes formam sujeitos que
compreendem que é direito e dever de todos “pensar e atuar”.

Tais instituicdes ao buscarem desvelar as relagdes de forca existentes dentro do atual
modo de producdo da existéncia humana, permitem que os sujeitos compreendam que a
exploragao do homem pelo homem ndo é algo natural. O trabalho, neste momento, abandona
sua face “enclausuradora”, apresentando-se como instrumento por meio do qual os homens se
constituem “humanos”, permitindo “[...] criar as condicdes materiais necessarias e um campo de
possibilidades para o livre emprego de si” (Lukacs, 1978, p. 16).

A formacdo técnica integrada a educacdo bdsica objetiva formar o homem em sua
completude, um produto que requer uma perspectiva educativa na qual se integre teoria, pratica
e instrugao tecnoldgica, permitindo “[...] desenvolvimento completo de uma personalidade capaz
de operar com o pensamento e com as maos, ou seja, de associar a cultura e o trabalho”
(Manacorda, 2011, p. 12).

Destarte, podemos afirmar que a formacdo para o trabalho dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, ao se alicercarem sob os ideais da formacdo omnilateral,
permitem aos seus alunos, serem, ndo apenas técnicos, mas sim dirigentes das atividades que
executam dentro do mundo da producdo. Estes sujeitos, por compreenderem a dimensao
ontoldgica do trabalho, tém a possibilidade e, principalmente, a potencialidade de romper com a
face “estranha” do trabalho, compreendendo-o como uma atividade realizadora. Assim, o
trabalho deixa de ser a alienante “certiddo pra nascer e a concessao pra sorrir”, cantada por
Chico Buarque, tornando-se, ontologicamente, o veiculo que faz o homem (re)nascer e sorrir.
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