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RESUMO

A pesquisa objetivou responder quais sdo as estratégias
de orientacdo aos professores e quais sdo as agdes
propostas pelos responsaveis para qualificar o ensino de
geografia na Educacao Infantil, no ambito da 52 CRE, que
acarretam ganhos para a constituicdo do conceito de
espaco pelas criangas. Por meio de analise documental e
entrevista semiestruturada, foram analisados os
referenciais curriculares, identificadas estratégias de

incentivo das Secretarias; observada a fundamentacao
do RCNEI e identificada a atuagdo dos professores.
Amparando-se mormente em Barbosa e Horn, Almeida e
Piaget, concluiu-se que, quando o conceito de espaco é
trabalhado, isso ocorre em carater
espontaneista, desprovido de claros objetivos e sem
entendé-lo enquanto saber estratégico.

PALAVRAS-CHAVE: Educacado Infantil. Conceito de espaco. Ciéncia geografica. Atuagdo docente. Espontaneismo.

GUIDELINES FOR TEACHING IN THE CHILDHOOD EDUCATION AND THE CREATION
OF THE CONCEPT OF SPACE

ABSTRACT

The research intended to answer what are the
orientation strategies for the teacher’s role occurs and
what are the actions proposed by responsible to qualify
the teaching of geography in early childhood education,
within the ambit of the 5¢ CRE, which result in gains to
the creation of the concept of space by the children.
Through documentary analysis and semi-structured
interviews, curriculum frameworks were analyzed,

motivational strategies from the secretariats, the
foundation of RCNEI was observed, and the teacher’s
role was identified. Based on Barbosa e Horn, Almeida
and Piaget, it was concluded that, when the concept of
space is developed, such activity has a spontaneist
character, devoid of clear objectives, without being
understood as a strategic knowledge.
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1 INTRODUCAO

As bases dos conhecimentos adquiridos em geografia sdo constituidas e consolidadas por
meio de vivéncias, exploracdo do espaco cotidiano, observacdes e indagacdes. Valorizar as
relagdes sociais mantidas pelas criancas na Educacdo Infantil é imprescindivel para que elas
compreendam que o espaco geografico é construido de maneira coletiva. Eis um dos preceitos
basilares que motiva a constituicdo do texto que ora se enceta. Diversas vertentes tedricas
propdem o estudo de diferentes dreas do conhecimento com as criangas a partir da realidade
vivenciada por elas. Neste caso, o espaco faz parte da geografia, da sua proépria criacdo e
recriacdo, e dda significados a suas espacialidades. O espaco é tecido pelas necessidades
cotidianas, pelos fazeres e saberes de todos nés que o compartilhamos. As relagdes do individuo
com o espaco fazem parte dos primeiros aprendizados culturais e ndo cessam de se desenvolver;
o conhecimento da crianca, em relacdo ao espaco, vai se constituindo e aperfeicoando
gradativamente. Além disso, é necessdrio enfatizar que o estudo do meio se caracteriza pelo
movimento de apreensdo do espaco social, fisico e bioldgico, que ocorre em multiplas acoes
combinadas e complexas. A no¢do de espaco que a crianca desenvolve através de sua vivéncia vai
se ampliando e complexificando, “toda informacao fornecida pelo lugar ou grupo social no qual a
crianga vive é altamente instigadora de novas descobertas” (CASTELLAR, 2000, p. 32).

Desde o nascimento, a crianca ja comeca a se relacionar com o espaco. Dessa forma,
percebe-se a importancia da geografia e do seu ensino desde as idades mais tenras, uma vez que
0 espaco vivido é o primeiro a ser apreendido pelas criancas e onde suas primeiras nocdes
espaciais sdo construidas, visto que comecam a se apropriar daquilo que estd mais proximo indo
aos mais distantes, o que vem a justificar o porqué de ensinar a geografia na Educacao Infantil. A
geografia labora no aprimoramento desse saber, de modo que a crianca consiga compreender,
pensar e entender o espaco. Uma vez que essas capacidades sdo atingidas, a crianca conseguird
organiza-las enquanto necessarios subsidios, para utiliza-las ao longo de sua vida, como nocdes
espaciais (diferentes espacos), nocbes de localizacdo, conhecimento de lateralidade, capacidade
de analise e observacdo dos diferentes lugares e paisagens. Para tanto, a representacdao do
espaco na crianga deve, inicialmente, decorrer de uma reflexdao sobre ele, através da qual ela, na
escola de Educacdo Infantil, pondere as relaces entre os elementos espaciais e defina os pontos
de referéncia.

Considerando o quadro recém desenhado, a presente pesquisa consiste na sintese de
uma dissertacdo de mestrado defendida no Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da
Universidade Federal de Pelotas em didlogo com uma tese de doutorado também concluida no
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da mesma Universidade. O estudo destinou-se a
responder a seguinte questdo: quais sdo as estratégias de orientacdo aos professores e quais séo
as ag¢des propostas pelos responsdveis para qualificar o ensino de geografia na Educagdo Infantil,
no dmbito da 52 Coordenadoria Regional de Ensino, que acarretam ganhos para a constituicdo do
conceito de espaco pelas criangas?

Para responder a demanda, objetivou-se compreender o que estd sendo proposto
pelos poderes publicos nas esferas estadual e municipal em Pelotas e seu entorno para o ensino
de geografia na Educacdo Infantil. O quadro conceitual deste trabalho é composto
majoritariamente pelas propostas curriculares para a Educacdo Infantil, com énfase no
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil e com apoio adjacente nas Diretrizes
Curriculares para Educacdo Infantil. Para potencializar a discussdo proposta, toda a legislacao que
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o determina, que fornece as bases legais dessa modalidade de ensino, espaco e corporalidade na
Educacdo Infantil, também foram consultadas. Também fazem parte desse quadro conceitual
preceitos tedricos de Barbosa e Horn (2008), Almeida (1995) e Piaget (1973, 1971), que
fundamentam a importancia da geografia para as criancas. Por fim, alguns autores do campo
filoséfico-educacional sdo contrapostos para a compreensdo de aspectos extraidos das analises
guanto as orientacbes para a atuacdo dos professores no desenvolvimento do conceito de
espaco.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A ocupacdo do espaco estd pautada pela maneira como o contexto social se organiza em
grupos de distintas caracteristicas e esses relevantes aspectos sociais e culturais podem ser
trabalhados a partir da disposicdo dos diferentes setores e salas da prépria escola. A maneira
como estdo distribuidos os materiais e os mdveis pode obstar o didlogo, a cooperacao e o
desenvolvimento da autonomia do grupo de alunos. Horn (2004, p. 37), nesse sentido, define da
seguinte forma o espaco escolar, afirmando que ele “é planejado e estabelecido para facilitar
encontros, interacdes e trocas entre as criangas garantindo o bem-estar de cada uma e do grupo
como um todo”. Nesse sentido, o espaco deve conter objetos com os quais as criancas possam
criar e imaginar, construir, brincar, pois a harmonia da decoracdo, dos méveis e dos objetos
influencia na sensibilidade estética das criancas. E relevante, inclusive, dizer sobre a interacdo das
criangas nesse espacgo, pois o contexto nao se limita meramente ao meio fisico ou material, mas
também conglomera produgdes e interacdes nesse meio, como definem Barbosa e Horn: “E um
todo indissociavel de objetos, odores, formas, cores, sons e pessoas que habitam e que se
relacionam dentro de uma estrutura fisica determinada que contém tudo e que, ao mesmo
tempo, é contida por esses elementos que pulsam dentro dela como se tivessem vida”
(BARBOSA; HORN, 2008, p. 48).

A sala de aula e o patio, portanto, devem ser um convite para o brincar. Nesse contexto, o
educador, além de mediador, precisa ser um observador das brincadeiras livres das criancas,
momento em que é possivel notar diferencas individuais na maneira de dispor seus brinquedos
no espago, além de muitos outros de seus movimentos. Para melhor conhecer, é preciso saber
ouvir e saber falar com elas, observa-las enquanto brincam, o brilho dos seus olhos, a mudanca
de expressao dos rostos e a movimentacdo dos corpos.

O espaco, enquanto categoria proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais, é
tratado de maneira que passa a ser objeto de aprendizagem e respeito. Nessa organizacdo, é
preciso considerar as possibilidades das criancas de assumirem responsabilidades e exercitarem,
dentro de suas condicdes, a autonomia e a condicdo de sujeitos. Desse mesmo modo, o espaco,
guanto mais desafiador seja, também serd mais propulsor de novas e significativas experiéncias,
propiciando outras iniciativas e interagdo com ambiente. De acordo com Horn (2004) — a partir
da necessidade de interacdo da crianca nesse espaco e de vivéncia intencional —, “planejar a
vivéncia no espago implica prever que atividades sao fundamentais para a faixa etaria a que se
destina, adequando a colocacdo dos modveis e dos objetos que contribuirdo para o pleno
desenvolvimento das criangas” (p.18).

De acordo com Barbosa e Horn (2008, p. 48), a constituicdo do “espaco é eminentemente
social e se entrelaga com o tempo de forma indissoluvel, congregando simultaneamente
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diferentes influéncias mediatas e imediatas advindas da cultura e do meio em que estdo
inseridos seus autores”. Pensar a representacdo do espaco para a crianca significa pensar no seu
universo cultural, que, por conseguinte, é pensar naquilo que faz parte da vida dela. Quando o
professor, enquanto profissional da Educacdo, entende os diferentes contextos da vida de seus
alunos, cabe a ele fomentar as praticas educativas na Educacdo Infantil, sobretudo, as que
incluem as experiéncias e as diversas vivéncias das criancas, incorporando a diversidade de
representacdo de espaco e, assim, se vai abrangendo o conhecimento de espaco, bem como os
demais conhecimentos geograficos, na crianca. Se faz extremamente benéfico quando a
referenciada diversidade trabalha em prol da ampliacdo das concep¢des de mundo por meio da
ciéncia geografica, uma vez que a crianca compreende, de forma ampla, a realidade. Esse seria
um relevante fator que vem a contribuir para a formacdo de cidaddos compromissados e
responsdveis com seu proprio espaco, para seu bem-estar e coletivo. Dito de maneira mais
estreita, ela oportuniza a localizacdo de pessoas e objetos, permite analisar os espagos sociais,
compreendendo-os como construcdes dos homens, em determinado tempo de uma sociedade.

Na infancia, os lugares possuem um valor significativo, um valor que é compartilhado
pelas criancas. Eles sdo importantes na socializacdo dos individuos, pois compdem o espaco
familiar ou escolar (sala de aula, patio, pracinha). Esse ultimo consiste em uma construcdo social
gue possui relacdes com as atividades realizadas na escola. Inicialmente, as criangas possuem a
concepcao do espaco centradas no corpo, uma percepc¢ao de si mesmas; depois de um tempo,
elas descentralizam tal compreensdo, estendendo-a para novas fronteiras, para o ndo eu, e,
enquanto criancas, percebem o espaco como algo que existe em torno delas. Por isso, é possivel
dizer que o espaco corporal é a base cognitiva sobre a qual se delineia a exploracdo do espaco
(PIAGET, 1971). A crianga constrdi a consciéncia do corpo lentamente até a adolescéncia, quando
ha a elaboracdo completa do esquema corporal em funcdo do amadurecimento do sistema
nervoso, da relacdo eu-mundo e da representacdo que ela faz de si mesma e do mundo em
relacdo a si.

Considerando que o corpo se constitui como parte fundamental de organizacdo do
espaco-tempo (PIAGET, 1973), configurando-se como o primeiro elemento dessa organizacdo,
Piaget defende que a representacdo do espaco para a crianca é uma construcdo internalizada a
partir das acdes e das manipulacdes sobre o ambiente espacial préoximo do qual ela faz parte.
Contudo, em co-autoria com Inhelder (1993), Piaget destaca que tal abordagem deve ocorrer
sem fugir do universo infantil e do que é ser criancga, para que a constituicdo desses saberes seja
significativa aos futuros adultos. De acordo com a relevancia apresentada na primeira secdo,
reconhece-se a necessidade de contraponto entre as orientacdes inerentes e direcionadas as
praticas na Educacdo Infantil e a reflexdo de preceitos tedricos que as colocam em duvida.
Introdutoriamente, problematiza-se em quais subsidios os professores e responsdveis pela
Educacdo Infantil amparam-se para compreender a importancia de desenvolver o conceito de
espaco no ensino de geografia, como afirma Almeida, enquanto atividade de ensino que envolve
relacGes entre corpo e espaco, necessarias em todas as idades (2014), uma vez que, “é por meio
dos gestos, das ac¢des, que as criangas acumulam um conhecimento empirico do espaco,
conhecimento originado na experiéncia e sistematizado pela linguagem” (ALMEIDA, 2014, p. 26).

A teoria psicogenética de Jean Piaget é notdvel para os estudos da representacao
espacial, pois possibilita entender o processo de construgao do pensamento. Esse estudioso traz
importantes aportes tedricos para trabalhar o espaco com a crianca. Conforme é sabido, a
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compreensao de mundo para as criancas ocorre de diversas maneiras conforme o estagio de
desenvolvimento em que se encontram (PIAGET, 1973). De acordo com Piaget, o espaco
corresponde ao conjugado de conexdes entre os objetos que observamos, essas relagdes é que
estruturam os objetos, por conseguinte, o espaco ndo é entendido como existéncia fisica nem
como adjetivo “dos objetos. A ideia de espaco ndo surge na crianca de modo completo, mas sua
construcdo, assim como a idéia de tempo, depende do desenvolvimento das estruturas mentais,
desde o periodo sensério-motor até o operatério-formal” (ALMEIDA, 2014).

Em analisando o RCNEI', é possivel depreender que a geografia é associada com o
aprender em situacOes orientadas, todavia, ndo se refere a orientacdo espacial explicitamente,
mas a mediacdo das relagdes que as criancas estabelecem com os objetos a serem conhecidos,
ampliando suas capacidades de aproximacdes aos saberes advindos das experiéncias, levando
em conta o conhecimento prévio de cada crianca e propiciando a amplitude da habilidade de
resolucdo dos problemas. Esses aspectos foram expressivamente evidenciados por Almeida
(2014):

E nas atividades cotidianas que as criangas [...] descobrem as relagdes dos objetos entre
si. A acdo sobre as coisas associada a denominacdo das localizacbes, posicGes e
deslocamentos no espago é a principal fonte de conhecimento espacial e do tempo.
Entdo, a representacdo do espaco suple a integracdo dessas duas fontes de
conhecimento, as quais dependem do contexto cultural (p. 114).

Nesse contexto, no que concerne a leitura e compreensdao de mundo, a partir de uma
proposta interdisciplinar, Almeida explana ainda que o conceito de espaco faz parte de um saber
prévio que é muito caro as demais competéncias das criancas e esse € um dos mais relevantes
motivos de sua previsdo manifestada, de forma indireta, pelo Referencial. Para ela, “este parece
ser o motivo principal de se incluir a representacdo espacial no curriculo escolar (ALMEIDA, 2014,
p. 21), uma vez que dele:

[...] decorrem os desdobramentos pedagdgicos necessdrios ao processo de ensino
aprendizagem: gradagdo das dificuldades, nogdes, conceitos e habilidades a serem
desenvolvidos, elaboragdo de atividades de ensino...Os conteldos de representagdo
espacial se legitimam, portanto, por possibilitarem ao aluno chegar a conhecimentos
cuja abrangéncia explicativa ampliem sua “leitura e compreensdo de mundo”. Claro que,
entdo, a representacgdo é vista mais como instrumento do que como item ou tema de um
programa curricular. E um instrumento vitalmente ligado aos propésitos de formagéo do
aluno no dominio de uma d4rea de conhecimento. Cabe lembrar que ndo é sé em
Geografia que se lida com a representagdo espacial, mas também em histdria e ciéncias

o RCNEI, em sua versdo final, foi organizado em trés volumes: Introdu¢do, Formag¢do pessoal e social e
Conhecimento do mundo. O Referencial comp&e um documento bem organizado e com diversos esclarecimentos e
ilustragdes. Sua estrutura encontra-se dividida em dois grupos seguindo a faixa de 0 a 3 anos e de 4 a 6 anos. Os
volumes foram organizados de forma a explicitarem as ideias e praticas com relagdo a crian¢a e aos elementos
(objetivos, conteudos, orientagdes didaticas, orientagdes gerais para o professor e bibliografia). Os trés volumes
foram enviados as escolas de todo o pais, como oferta de subsidios para os projetos pedagdgicos das prefeituras e
das unidades de Educacgdo Infantil (BRASIL, 1998). “Cada documento de eixo se organiza em torno de uma estrutura
comum, na qual estdo explicitadas as ideias e praticas correntes relacionadas ao eixo e a crianga e aos seguintes
componentes curriculares: objetivos; conteudos e orientagdes didaticas; orientacdes gerais para o professor e
bibliografia” (BRASIL, 1998, p. 43).
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(estudos ambientais), para citar as areas que constam do curriculo do ensino
fundamental (ALMEIDA, 2014, p. 21-22).

Cabe mencionar que a apropriacdo da imagem corporal, importante para o entendimento
do espaco, de acordo com os estudos de Piaget, encontra-se no volume 2 do RCNEI. Todavia, essa
mencdo ocorre de maneira bastante sucinta. Ndo hd uma abordagem reflexiva a respeito do
contelddo corporal, importante para o entendimento do espaco. H4, apenas, uma imagem,
acompanhada de um pequeno extrato que, inicialmente, trata a nocdo de corpo enquanto
“aspecto importante do processo de diferenciacdo do eu e do outro e da construcdo da
identidade” (BRASIL, 1998, p. 25). Na sequéncia, a imagem recebe uma abordagem que propée a
utilizacdo de um espelho para o reconhecimento da crianca de sua prépria imagem. Em seguida,
é esclarecida a importancia do esquema corporal para o aprendizado de espaco de maneira
apressada e nada densa. Ainda sobre a abordagem concernente a importancia do corpo para a
percepcdo de espaco, e notando que ele marca o primeiro saber sobre essa nocdao, Almeida
(2014) assim leciona:

O esquema corporal é a base cognitiva sobre a qual se delineia a exploragdo do espaco.
Depende tanto de fungdes motoras quanto da percep¢do do espaco imediato. A
consciéncia do corpo constrdi-se, lentamente, até a adolescéncia, quando ha a
elaboracdo completa do esquema corporal, em fun¢do do amadurecimento do sistema
nervoso, da relagdo eu-mundo e da representagdo que a crianga faz de si mesma e do
mundo em relagdo a ela (p. 37).

Desse modo, faz-se aqui um alerta a esse fato, pois percebe-se que no¢des bdsicas que
fundamentalmente devem ser trabalhadas com as criangas, para provoca-las a conhecer o
mundo, o espaco e as transformacdes produzidas pelo homem, ndo foram arraigadas. Todavia,
ndo se pode negar que os objetivos propostos sejam significativos, principalmente pelo fato de
gue nada se tinha para apoiar e orientar o professor de Educacdo Infantil e, como qualquer
material disponibilizado, ndao deve ser utilizado de forma Unica e exclusiva, como verdade
absoluta, mas para auxiliar e contribuir com a pratica docente (KRAMER, 2006).

3 METODOLOGIA

Dentre as diferentes metodologias de pesquisa encontradas, optou-se por utilizar a
pesquisa qualitativa para atingir o objetivo proposto pelo projeto inicial, uma vez que esta
pesquisa estd relacionada com acbes e relacdes humanas, ou seja, tenta compreender a
realidade e a vivéncia humanas, as dinamicas das relagdes sociais (MINAYO, 2000). De modo mais
especifico, Sampieri, Collado e Lucio (2006) expdem que todo tipo de pesquisa traz seu aporte e
cada método enriquece a pesquisa e apresenta suas contribuicbes para os avancos dos
conhecimentos. Na presente pesquisa, o enfoque qualitativo estd baseado no método de coleta
de dados sem medicdo numérica. Esse método é correntemente aplicado em pesquisas que
privilegiam as descricdes e as observacoes. “Regularmente, questdes e hipdteses surgem como
parte do processo de pesquisa, que é flexivel e se move entre os eventos e sua interpretacao,
entre as respostas e o desenvolvimento da teoria” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006, p. 05). Na
busca pela obtencdo de dados relevantes, a metodologia de pesquisa planejada conglomerou,
como técnica, as observacdes, os relatos, as entrevistas, os documentos bibliograficos e as
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discussdes, tanto no grupo de orientandos quanto no grupo de outros servidores igualmente
responsaveis pelas escolas que se dispuseram a contribuir. Isto é, foi considerado o fato de que,
na coleta de dados, é possivel utilizar mais de um instrumento de investigacao qualitativa.

Dentre as diferentes alternativas de técnicas da pesquisa qualitativa, a entrevista foi a
opcao central utilizada, haja vista sua escolha de questionar servidores das Secretarias
Municipais de Educacdo e da 52 Coordenadoria Regional de Educacdo. Com vistas a melhor
captura de informacdes, a técnica da entrevista, portanto, oportunizou uma estreita relagdo com
os sujeitos, admitindo e explicitando os objetivos primeiros, e, assim, aos poucos, a experiéncia
foi sendo adquirida lentamente durante o percurso do trabalho de campo.

Na entrevista a relagdo que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas entrevistas nao
totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposi¢do de uma ordem rigida de questdes, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informagdes que ele detém e
qgue no fundo sdo a verdadeira razao da entrevista. Na medida em que houver um clima

de estimulo e de aceitagdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira notavel e auténtica
(LUDKE;ANDRE, 1986, p. 33-34).

As entrevistas podem ser estruturadas, semiestruturadas e ndo estruturadas ou abertas.
“As entrevistas semiestruturadas, por sua vez, se baseiam em um guia de assuntos ou questdes e
o pesquisador tem a liberdade de introduzir mais questdes para a precisdao de conceitos ou obter
maior informacdo sobre os temas desejados” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006, p. 381). A
escolha foi pela entrevista semiestruturada, por ser mais livre de esquemas e mais flexivel, fator
qgue favoreceu o didlogo descontraido entre o entrevistador e o entrevistado. O intento foi de
sempre guiar o entrevistado e, conforme sua interagdo, em relevantes momentos, houve a
liberdade de aprofundar algumas das respostas. O desenvolvimento do estudo aproximou-se a
um funil: no inicio havia questdes ou focos de interesse mais “amplos, que no final se tornam
mais diretos e especificos” (LUDKE;ANDRE, 1986, p. 13).

Valendo-se ainda dos preceitos de Minayo (2000), a pesquisa foi dividida em trés etapas
principais, iniciando pela fase exploratéria (através de andlise de conceitos); em seguida,
realizou-se o trabalho de campo (entrevistas) e, por ultimo, foi realizada a analise do material
empirico e dos documentos. Na fase exploratéria, realizou-se um estudo sobre o assunto, ou
seja, houve uma revisdao bibliografica referente ao tema da pesquisa, com a finalidade de
aprofundar-se com o assunto a ser desenvolvido ao longo do trabalho e a construir o referencial
tedrico para a propria dissertacao.

No campo da pesquisa qualitativa, a andlise de conteudo foi a metodologia mais
adequada para encontrar respostas a questdo central desta pesquisa. Minayo (2000), assim como
Bardin (2000), trabalham com o conceito de analise de conteludo, caracterizando-a como
empirica. Logo, ela ndo pode ser desenvolvida com base em um modelo exato. A andlise de
conteuddo tem como base

[...] uma hermenéutica controlada, baseada na deducédo: a inferéncia. Enquanto esforco
de interpretacdo a analise de conteudo oscila entre dois pdlos: do rigor da objectividade
e da fecundidade da subjectividade. E tarefa paciente de “desocultagdo”, [...] analisar

mensagens por esta dupla leitura onde uma segunda leitura se substitui a leitura
“normal” do leigo, é ser agente duplo, detetive, espido (BARDIN, 2000, p. 09).
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No segundo amplo momento do trabalho, foram realizadas as entrevistas’, enquanto
forma de colher informacdes baseadas no discurso livre dos entrevistados. Elas foram aplicadas
com as servidoras responsaveis pela orientacdo da Educacao Infantil nas cidades ja determinadas
e na sede da 52 CRE. Os servidores eram, por vezes, coordenadores da drea ou secretdrios de
educacdo, uma vez que, como mencionado introdutoriamente, esta pesquisa incluiu as redes
estadual e municipal de ensino. O roteiro de entrevista teve por objetivo a compreensdo do
conhecimento, de interesses e de valores destinados ao assunto. Por isso, foram elegidas
perguntas abertas e sem influéncia nas respostas, “a entrevista semiestruturada, que se
desenrola a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, [permite] que o
entrevistador faca as necessdrias adaptacdes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34). As questdes abertas
possibilitaram respostas préprias e livres. Assim, a entrevistadora aproximou-se das pessoas
responsaveis por essa atividade.

As respostas foram sendo aprofundadas de acordo com o andamento da entrevista, com
a pluralidade dos discursos bem como com a pré-disposicdo dos entrevistados em apresentar um
determinado aspecto. Cabe mencionar ainda que, além do roteiro de entrevista, foram utilizados
para a coleta de dados instrumentos como um gravador de 4udio, cdmera fotografica — para
registrar algum material que pudesse ser disponibilizado pelo entrevistado ou algum ambiente
em especial — e caderno de anotacles, para registros da entrevistadora. A pesquisadora que
aplicou as entrevistas levou consigo, durante o trabalho de campo, os trés volumes RCNEI e as
Diretrizes Curriculares, por presumir que poderiam colaborar durante a conversa.

Considerando o grande numero de municipios do estado do Rio Grande do Sul e por
se tratar de um trabalho qualitativo, apenas alguns foram selecionados para a realizacdo das
entrevistas referentes ao trabalho de campo em nivel municipal. A referida selecdo foi feita a
partir de dados populacionais, ou seja, dividiu-se em quatro grupos diferentes de acordo com o
ndmero de populacdo do municipio®. Os dezoitos municipios foram divididos da seguinte forma:
10 municipios com a populacdo de 1000 a 10.000 habitantes, 3 municipios com a populacdo de
10.000 a 20.000 habitantes, 3 municipios com a populacdo de 20.000 a 50.000 habitantes, 2
municipios com mais de 50.000 habitantes.

Portando essas informacodes, decidiu-se que seria realizado o trabalho de campo em:
a) dois municipios cuja populacdo encontra-se acima de 50.000 habitantes; b) dois municipios
cuja populacdo se encontra entre 20.000 e 50.000 habitantes; c) dois municipios cuja populacdo
encontra-se entre 10.000 e 20,000 habitantes e d) trés municipios cuja populacdo é até 10.000
habitantes. Esse diferencial do item “d” justifica-se pelo fato de haver mais municipios nessa
classificagao.

Dentre todas os municipios, optou-se por investigar os mais préximos da delimitacdo. Sao
eles: Pelotas, Cangucu, Sdo Lourenco do Sul, Jaguardo, Pinheiro Machado, Piratini, Amaral
Ferrador, Cristal e Herval. Apds todo o trabalho de campo, com a conclusdo das entrevistas,

’As entrevistas aconteceram nas Secretarias de Educacdo de cada municipio, com excecdo da 52 CRE, que se realizou
em sua sede. Durante o trabalho de campo, o material disponibilizado pelos entrevistados, como algum documento,
planos de aula e de ensino, programas de cursos, entre outros materiais, foram analisados, utilizados e os extratos
mais relevantes constam na sec¢do destinada a andlise de dados. A abordagem de Lidke e André (1986, p.38)
justificam esse procedimento, quando afirmam que “a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa
de abordagem de dados qualitativa, seja complementando as informagBes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

*Dados obtidos do censo de 2010. Disponivel em www.censo2010.ibge.gov.br. Acesso em 15 de julho de 2015.
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obteve-se material necessario para uma andlise qualitativa. De acordo com Liidke e André (1986,
p. 45), “a analise esta presente em varios estagios da investigacdo, tornando-se mais formal apds
o encerramento da coleta de dados”. Logo, partiu-se para uma analise do material, revisando-o
para que se tivesse a certeza de que estava completo e saber se era ou ndo necessario voltar ao
campo para coletar mais dados (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006). Terminada essa etapa, as
respostas fornecidas pelas Informantes foram contrapostas, ponderando semelhancas, na
compreensao dos impasses, e diferencas de condicdes de trabalho, de concepcdes e de
conteldos inerentes ao conceito em questdo. Posteriormente, lancou-se mao do referencial
tedrico adotado para interpretar as respostas e sugerir proposicoes.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

E possivel principiar a presente secdo alegando que o brincar, assim substantivado, faz
parte das preocupacdes de todos os responsaveis entrevistados. Do mesmo modo, nas
entrevistas, era defendido que o ensino da ciéncia geografica ocorria por meio das brincadeiras
propostas pelos professores(as). Além disso, é possivel referenciar, inclusive, a ciéncia da maioria
das informantes de que toda atividade humana ocupa um espaco e um lugar e que por isso sua
constituicdo é aspecto deveras relevante.

Inicialmente, a Informante 10, que representa a Educacdo Infantil ainda sob
responsabilidade do Governo do Estado do RS, alegou julgar importante o conceito de espaco no
ambito da ciéncia geografica na Educacdo Infantil, entretanto, ndo fundamentou sua justificativa
e tampouco a exemplificou com praticas, planos ou projetos. Ainda assim, é evidente uma lenta
construcdo da consciéncia do corpo, como ponto de partida do conhecimento geografico,
considerando que o corpo se constitui como peca fundamental de organizacdo do espaco-tempo
(PIAGET, 1973), configurando-se como o primeiro elemento dessa organizagdo. Ao ser
guestionada acerca disso, ela endossa:

Muito importante, porque faz parte que todo, a crianca ao redor do mundo. E muito
importante, todas as areas do conhecimento, faz com que ela explore, faz com que ela
tenha conhecimento, partindo-se sempre dela, do conhecimento de si, depois do seu

redor, do seu pequeno grupo. E depois da comunidade e tu vai expandindo esse saber,
com certeza (INF 10).

E bem verdade que esse citado conhecimento seria muito mais significativo se fossem
oferecidos a esses professores os subsidios que os auxiliassem a compreender a importancia do
desenvolvimento da nocdo de espaco, como afirma Almeida (2014), enquanto atividade de
ensino que envolve relacdes entre o mesmo e o corpo, necessarias em todas as idades.
Diferentemente de como ocorre com o conhecimento meramente empirico, seus trabalhos
teriam mais significacdo, nas atividades cotidianas, pois “é por meio dos gestos, das a¢cdes”, que
as criangas acumulam um “conhecimento empirico do espago” (ALMEIDA, 2014, p. 26).
Entretanto, a Informante 10 alega caréncia a respeito de tais subsidios.

Ainda que o conceito de espaco seja pressuposto basico da geografia, ndo enquanto
conhecimento organizado a ser decodificado, mas enquanto saber que se faz necessario a
formacdo, em analisando as respostas concedidas, essa ndo configura articulacdo
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exaustivamente discutida com os professores(as). Ainda que ele seja abordado no Referencial de
forma bastante sucinta, pois ndo traz a especificidade do conteudo corpo, cabe ao professor (a),
orientadores e responsdaveis repensarem sua viabilidade de potencialidade de trabalho.

Em analisando o conjunto de respostas, resta um tanto obsoleta a compreensao de
espacos também enquanto aspectos determinados pelos individuos que buscam desenvolver
atividades em um lugar estabelecido. A preocupacdo é ainda maior quando, no contexto da
Educacdo Infantil, é fundamental que se leve em consideracdo que, conforme Piaget (1973), a
formacdo é consequéncia da conciliacdo entre aquilo que o organismo traz e as conjunturas
proporcionadas pelo meio. Nessa mesma vereda de andlise, a Informante 9 manifestou a
existéncia de atividades isoladas com o ensino da ciéncia geografica. Todavia, deixou claro que
ndo existe um Projeto no ambito da secretaria que contemple isso, tampouco o conceito de
espaco. Segundo ela, essa atividade isolada ocorre devido aos esforcos individuais de uma
educadora:

Eu acho que seria bem interessante, eu tenho uma das professoras que ela trabalha
bastante essa questao, ela no desenvolvimento das aulas dela, porque eu ja vi, ela traz o
mapa para sala de aula, ela acha importante mostrar no globo para as criangas, ela faz
varias atividades voltadas para a geografia que ndo é muito comum te confesso que eu
ndo vejo muito na pré-escola esse tema trabalhado mas eu tenho uma profissional que
eu ja vi fazendo bastante essa questdo assim, um dos itens, eu sei que tem muitas outras
coisas (INF 9).

Ainda fazendo parte de acbes mais isoladas, a Informante 6 manifestou uma relevante
provocacao que nao foi exprimida por nenhuma outra. Ela estabeleceu relacdes entre nocdo de
espaco e material utilizado nas aulas. Em suas observacdes, ainda que com uma linguagem mais
simplificada, ela manifestou a ideia de que a prdpria crianca estimula a delimitacdo e sua
criatividade, estabelecendo nocdes de representacao do espaco. O cotidiano confere ao processo
um ritmo de ocorréncias regulares pré-determinadas nos espacos e isso se reflete muito na
rotina da Educacdo Infantil. A organizacdo tanto do espaco de uso comum quanto de espaco do
material a ser utilizado na realizacdo de atividades reflete a concep¢do metodoldgica adotada
pelo professor(a) e pela escola, o que destaca ainda mais a proeminéncia do planejamento e da
vivéncia nesse espaco. Esse planejamento, que manifestasse a preocupacdo mais refletida acerca
do modo como a crianca utiliza e como estdo distribuidos os materiais e os mdveis é que restou
um tanto prejudicado.

Uma das coisas que eu gosto muito de trabalhar com meu aluno e eu enquanto
coordenadora da educagdo infantil sugiro para as professoras é a questdo de nunca
oferecer a mesma folha de oficio, 0 mesmo tamanho né, um dia a crianca tenha que
fazer um trabalho num papel bem pequeno. E como ela questiona e como ela acha dificil
porque ela esta acostumada a receber sempre o mesmo, a mesma folha de oficio, aquilo
vira uma rotina e ai um dia eu dou um papel redondo, ai um dia tu pega um papel e pde
ele no chdo, grande, que tenha que acomodar de um jeito diferente, € uma simples
guestdo de espaco (INF 6).

A partir dessa manifestagao, é relevante, inclusive, dizer sobre a interagao das criangas
nesse e com esse espago, uma vez que o contexto nao se limita meramente ao meio fisico ou
material, mas também conglomera producdes e interacdes nesse meio. Se a ciéncia geografica
pressupOe algumas leituras, é evidente que uma delas perpassa o conceito de espaco, que é
essencial para que o educando compreenda a organizacao do seu entorno. A inser¢do no bairro




PIEPER, CHIGGI & CHAVES (2018) -

permite esse olhar espacial e, consequentemente, permite a realizacdo de uma leitura critica —
guando bastante provocada, instigada e demandada — dos eventos e divisdes de espacos
ocorridas na sociedade em que esta inserida.

A Informante 5 manifestou uma relevante preocupacdo e assimilacdo de perspectivas
atreladas ao conceito de espaco, ressaltando, de forma conveniente, os aspectos culturais mais
demarcados no municipio, que se localiza em uma zona de fronteira. Em sua manifestagdo, ao
comentar as atividades didrias das criancas e professores que constroem o conceito de espa¢o e a
geografia como um todo, o circular, o brincar, o trabalhar e observar a cidade, ela expde a
preocupacdo com a compreensdo, por parte das criancas, de que os bairros sdo também
construidos por lugares e que neles sdao produzidos espacos — e 0 que mais caracteriza esse
espaco fronteirico. As espacialidades cotidianas sdo formadas pelo mundo vivido e vao
cooperando para a producdo de espacos geograficos mais amplos.

Entdo de sair, de ir nos lugares, mercado, pracga, entdo eles tém o conhecimento, quando
chega novembro, essa questdo se intensifica, entdo tanto na parte histérica quanto na
geografica, que eles comecam a trabalhar na localizagdo de prédios histéricos que
Jaguardo tem esse perfil que estd se formando dos prédios histdricos, entdo o pessoal

consegue fazer toda essa parte, algumas vezes até com passeios de 6nibus e tudo, a
beira do rio, na ponte, que é muito forte, onde fica a ponte (INF 5).

Essa servidora manifestou consideracdo em relacao as atividades realizadas na escola que
se estendem para novas fronteiras — que é caracteristica bastante marcada da cidade em
questdo. Isto é, para além do ndo eu, hd o ndo mais aqui. E notdria entdo a possibilidade que as
criancas tém de percepcao do espaco como algo que existe em torno delas, em estreita relacao
com o que defende Almeida (2014) ao dizer que o espaco jamais é neutro. Com fortes influéncias
na atividade e emprego que o ser humano faz dele mesmo, o espaco comunica, mostra a quem
sabe ler um produto cultural bastante especifico.

A Informante 4 também alegou que trabalha com projetos tematicos interdisciplinares,
gue abrangem o conceito de espaco, mas que nao o destinam uma dedicacdo mais exaustiva
enquanto relevante conceito que essa ciéncia propde. O aspecto bastante satisfatério de tal
abordagem é a ndo fragmentacdo dos conteldos, o que corrobora, nessa perspectiva, a
valorizacdo do mundo das criancas, oferecendo temadticas diversificadas, e valendo-se dos
conhecimentos prévios que o proprio educando vivencia e lhe faz sentido. Dessa forma, ha a
possibilidade de a crianga construir nocdes advindas da ciéncia geografica, obviamente, dentro
de sua realidade e capacidade.

Relacionado assim ao conceito de espago na geografia especifico ndo, a gente trabalha
com projetos, com temas, vamos dizer assim, esse ano nés temos o tema que é O mundo
encantado das histdrias infantis, e dentro desse tema a gente puxa para todas as outras
areas, até mesmo agora, quarta-feira, a gente teve a Feira dos saberes, onde eles
apresentaram desde o bercario até o pré, trabalhinhos relacionados um na drea das
ciéncias, outro na drea da matematica, [...] mas especifico para trabalhar a questdo
geografica, ndo (INF 4).

A interacdo da crianca em multiespacos |he faz ajuizar e conjecturar hipdteses acerca do
seu lugar. A crianca equaciona suas rela¢cdes espaciais e acomoda comportamentos-padrao,
alterando-os e ajustando-os as mais dispares espécies de lugar, o que altera as convivéncias e a
ludicidade de cada situacdo e de cada espaco. Embora o espaco seja aqui enfocado como campo
relevante de estudo, ainda ha uma caréncia de compreensdo de que o espaco fisico é onde a
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crianca consegue estabelecer relagbes entre o mundo e as pessoas, transformando-o em um
pano de fundo no qual se inserem emoc0des, sentimentos e reflexdes.

Ainda é carente, nas manifestacdes da maioria dos entrevistados, a ideia de que essa
qualificacdo do espaco fisico para a crianca é que o transforma em ambiente de criacbes e
aprendizado e que ela precisa estar inserida nas orientacdes e planejamentos, para que aponte
de forma legitimada e ndo enquanto atividade isolada, ocorrida em um tempo distante em
alguma situacdo da vida do entrevistado, como é manifestado pela Informante 6:

Mas o espaco, a geografia em geral ela é bem explorada dentro da faixa etaria que é, e
eu acredito que ela é possivel trabalhar desde bem pequenininhos. Eu ja fui professora
de 3 anos, e com eles eu fiz trabalho de reconhecer da sala de aula, depois reconhecer o
espaco da escola. Dai nds chegamos a cerca, aqui no limite da nossa escola, dentro do
qgue eles podem oferecer com argila, massinha de modelar, fazer o patio da escola, de

maos dadas, fazer o prédio da escola essas brincadeiras que eles percebam essas
unidades assim. (INF 6).

Se as no¢des de espaco apresentadas, em geral, pelas criangas da Educacdo Infantil estdao
em estreito relacionamento com seu desenvolvimento intelectual, elas necessitam fazer parte da
agenda diaria do professor (a), constituindo uma ferramenta que contribui com o pensamento.
Ha diversas condutas capturadas no cerne da Educacdo Infantil que sofrem enorme e estreita
influéncia do egocentrismo, pois abarcam a limitacdo — ndo trabalhada em aula — de se por no
lugar do outro, de compreender o espaco enquanto aspecto coletivo. O que se quer observar
aqui é que se constata uma importancia do espaco, enquanto noc¢do da ciéncia geografica, por
parte dos responsdveis. Do mesmo modo, é possivel capturar exemplos de atividades em que
elas sdo provocadas e abordadas. O que ndo hd é a clareza de conceitos, suas respectivas e
possiveis transposicdes, a atuacdo dos professores nessas transposicoes e, finalmente, a
orientacdo para que esses momentos facam parte da intencionalidade e do planejamento
reflexivo de cada um. Nesse sentido, vale citar uma frutifera atividade manifestada pela
Informante 6, que foi exposta como um exemplo da relevancia do conceito de espaco e nao
enquanto diretriz de trabalho planejado ou orientado.

E depois disso de sair da escola e perguntar quem mora perto, quem mora longe. Ja fiz
trabalho de visitar cada casa e quando chegar a sua casa tirar uma foto na frente de sua
casa retornando com isso na sala de aula. Eu me lembro de que fiz um circulo com a foto
da escola e ai eu coloquei setas de papel aluminio, a casa da Angela [...], primeiro
questionando: ela mora perto ou mora longe? Ela mora perto, entdo essa seta era mais
curta, o Alexandre mora mais longe [...], peguei o 6nibus da secretaria de educagdo
enchemos de baldo, e dai trés mdes levaram seus filhos para a escola porque elas
comecavam a trabalhar bem cedo, entdo [...] fomos fazendo essas visitas buzinava,
gritava e pirulitos, dai ele vinha para frente da casa e tirava foto e entrava e vamos
buscar outro colega, entdo naquela manh3d buscamos todos em casa para poder
contemplar essas distancias né?! E depois, feitas essas setas, colocamos a mesa da
escola e eles tinham que colocar suas cadeirinhas longe ou perto da mesa dizendo a sua

casa, que distancia eles achavam que eram, que a mesa era a escola, entdo é o que se da
para fazer com trés anos (INF 6)

A atividade descrita manifestou-se como potente possibilidade de exploracdo do conceito
em questdo. E bastante provavel que tenha sido um momento significativo para as criancas,
valendo-se de criatividade e constituindo uma maneira agradavel que a professora péde explorar
a representacdo de espaco. Em geral, atividades como esta possuem um potencial exploratério
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da sensibilidade, da percepcdo e da curiosidade das criangcas, o que ndao somente facilita a
compreensao por parte delas dos conteddos, mas carregam consigo todo significado e
preponderancia que o conceito tem.

Se, como defende Kramer (2006), a mais ardua empreitada da Educacdo Infantil é a
realizacdo de uma educacdo baseada no reconhecimento do ndo-eu e de suas diferencas étnicas,
culturais, bem como suas diferencas de religido, género, classe social, idade, é tarefa da agenda
da Educacdo Infantil praticar uma formacdo cultural, que garanta sua dimensdo de experiéncia
critica, de vivéncia. Para tanto, é também necessario motivar e fazer acontecer diferentes modos
de interacdo entre criancas em diferentes contextos sociais, culturais e institucionais. O didlogo
com varios campos do conhecimento, ainda mais quando calcado em aspectos da sua cultura,
contribui para o sentir, o agir e o pensar das criancas. E isso é essencial para a intervencdo e a
mudanca. “Nés tivemos agora o projeto Intercultural pela ultima semana de julho trabalhando a
fronteira, entdo as questdes, o que fica depois da ponte, o que é antes da ponte, o que é ser
fronteirico, entdo nés trabalhamos toda educacao infantil e até o 3 ano do ensino fundamental”
(INF 5).

O carater multidisciplinar preconizado é de extrema relevancia, entretanto, quando
levadas em conta, para sua elaboracdo e realizacdo, as questdes inerentes a cultura do sujeito.
Se, conforme Kramer (2006), o RCNEI ndo soube como equacionar a tensdo entre universalismo e
regionalismos, em que pese ter desconsiderado a especificidade da infancia, cabe aos préprios
docentes e responsaveis — coordenadores, diretores, secretarios de educacao — essa tarefa tao
cara a Educacgado Infantil.

No tocante ao objetivo central da presente pesquisa ha que se considerar que, conforme
vem sendo expressado pelas Informantes nas respostas até aqui expostas, percebe-se uma
descaracterizacdo muito marcada da atividade docente enquanto profissional da Educacao
Infantil. Muitas vezes essa descaracterizacdo é provocada por um ndo-distanciamento necessario
gue permita sistematizar e pensar as experiéncias docentes. O que resta bastante aparente é que
o professor(a) ndo é compreendido enquanto agente da transformacdo, o que lhes imporia a
necessidade de formar um discurso e conjunto de fundamentos, e ideologias, que os fizessem
refletir e compreender suas atividades enquanto atividades de intelectuais transformadores. O
gue se constata é que a caréncia de atuacdo por parte dos docentes é também consequéncia de
um esfacelamento do engajamento critico. Esse juizo é complementado pelos preceitos
apresentados por Severino (2006), uma vez que, o que se percebe é que o conceito de espaco,
em grande parte das entrevistas realizadas, até é trabalhado com as criancgas, porém, desprovido
de claros objetivos a serem atingidos, sem o anseio de compreendé-lo enquanto nocao
fundamental para o desenvolvimento da crianga, sem uma nogao clara das razdes de conhecé-lo,
sem entendé-lo enquanto saber estratégico e, consequentemente, sem uma concepc¢do de
homem que se pretende formar.

Entdo na verdade é bem isso, a gente trabalha sem denominar que esta trabalhando
geografia, mas se trabalha. Até no caso a gente dividiu nosso plano de estudos por area
de abrangéncia, entdo a gente tem a area das linguagens que envolve linguagem oral,

escrita, expressao corporal, artes visuais, teatro e musica junto com a parte da
matematica e com as descobertas sdcio cientificas (INF 7).

E ndo se trata meramente de denominacdo durante a atividade docente. Trata-se de
compreender a Educag¢do Infantil mais como intencionalidade (FREIRE, 2005) e menos
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espontaneismo (FREIRE, 2009). Se o trabalho com os conhecimentos derivados das Ciéncias
Humanas e Naturais deve ser voltado para a ampliagdo das experiéncias das criangas, a
criticidade e o conhecimento de mundo devem fazer parte dos objetivos, e os conteldos devem
sofrer uma transposicdo didatica. Conforme Severino (2006, p. 84), reconhece-se “a presenca de
um certo ‘dom natural, de uma certa espontaneidade no exercicio da docéncia”, que tem feito
com que se reforce ainda mais “uma visdo de senso comum de que a acdo pedagdgica é idéntica
a acdo maternal”, e isso é ainda mais alarmante com os conceitos inerentes a ciéncia geografica
na Educacdo Infantil.
Eles trabalham sim, um trabalho bem implicito, aquela questdo, assim vamos dizer
assim, na proépria educagdo fisica, eles fazem esse trabalho na rua, trabalhando as
direcdes com o proéprio corpo e tudo mais, aquela coisa toda assim de trabalhar a parte
pratica com eles [...] Também, agora até por sinal esses dias eu conversei com uma
professora e ela estava fazendo um passeio na cidade para mapear a cidade porque
tinha que trabalhar a questdo da cidade, acho que terceiro ano se ndo me engano, e
eles estavam visitando assim sabe, eles vdo anotando os pontos todos para fazer o
mapeamento da cidade porque uma coisa é tu levar pronto o mapa da cidade outra coisa
é tu fazer, entdo a professora estava, até por sinal passou aqui e entrou, ai eles vao

entrando nesses locais publicos ja vao visitando, entdo elas ja vao fazendo esse trabalho
todo junto (INF 3) .

Esse carater implicito, empirico e ndo-fundamentado do conceito de espaco e dos demais
conceitos destinados a esse conhecimento reforca ainda mais o conflito entre as requisicées do
grande respeito e cuidado que deve imperar na relacdo entre pais e filhos, principalmente na
Educacdo Infantil, em consequéncia da nobreza de ambas as partes e da caracteristica bastante
marcada de alto indicador de afetividade que se compreende. Esse quadro é reforcado pelas nao
raras ocasides em que o professor ndo objetiva, no sentido de ter uma finalidade, suas
atividades. “Especifico assim a escola em si toda trabalhar nesse enfoque ndo, mas querendo ou
ndo todos os professores trabalham um pouco isso ai, que é o corpo e o movimento é um dos
principais que tem que ser trabalhado desde os pequenininhos, 1& do bercario” (INF 4) (grifos
Nossos).

Em se tratando da manifestacdo exposta pela Informante 4, reforca-se esse carater
espontaneista entornado pela expressao grifada, como se o conceito de espaco e demais saberes
geograficos fizessem parte do conjunto de aspectos optativos e acessorios na Educacdo Infantil,
isto é, suplementares, e ndo essenciais ao ensino, uma questdo de querer ou ndo. Resta
comprometida a pratica que faz com que os fendmenos possam ser compreendidos enquanto
ampliacdo das experiéncias das criangas, formas de explicar e representar o mundo.

Ndo, assim, relativo a questdo sdo inuUmeras atividades, essas questdes de conhecer o
ambiente, de localizar eles, as casas deles, a escola, fazer o trajeto, memorial assim do
trajeto que eles fazem de casa até a escola, é mais ou menos isso. Ai fazem atividades
ludicas de lateralidade, de orientagdo espacial, e a gente procurou colocar nos planos
bem as coisas praticas que eles usam no dia a dia, e que nem vai ser uma coisa
demasiada, nem muito atrasada, bem no ritmo que eles conseguem trabalhar durante o
ano (INF 7).

Se o crescente dominio e uso da linguagem possibilita que uma compreensdao de mundo
se amplie, sendo cada vez mais mediado por representacdes e por significados construidos e
reconstruidos culturalmente, sem as citadas intencionalidades e os objetivos bem tragados, ainda
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ha possibilidade? E ainda possivel pensar que as estruturas de pensamento das criancas sofrerdo
mudancas significativas que repercutam na possibilidade de elas compreenderem de modo
diferenciado tanto os objetos quanto a linguagem usada para representa-los (BRASIL, 1998),
como bem preconiza o Referencial? Sdo questdes que emergem acerca da reflexdo sobre a
resposta fornecida pela Informante 6, ao ser questionada quanto a relevancia do conceito de
espaco na Educacdo Infantil e as diretrizes do ensino da ciéncia geografica, conforme segue:

Isso é assim, isso ndo precisa nem ser orientado para as professoras, porque ela ja tem o
corpo da crianga como o primeiro objeto a ser explorado [...]. Elas fazem bonecos de
papel, como de papeldo como de pano como de meias, entdo tu chegas nas escolas o
trabalho com o corpo, ele é muito explorado assim (INF 6).

E bem verdade que "algumas vezes o professor encanta-se tanto pelos conhecimentos
sistematizados, organizados, disciplinares, hierarquizados, ocidentais e racionais que seu olhar
acaba se voltando apenas para eles, abandonando o olhar para as criancas, para o grupo, para o
fluxo de vida que transcorre" (BARBOSA; RICHTER, 2015, p.194). No entanto, em contrapartida,
somente esse nao se faz suficiente. O professor, no ato de ensinar, além de necessitar ter uma
visdo critica de sua aula, em todos os aspectos, necessita buscar os fundamentos para sua
pratica. Do contrdrio, restardo depreciados ndo somente os conteudos nessa disciplina, que,
além de reconhecer e valorizar o conhecimento que as criangas possuem, precisam ser
trabalhados enquanto conhecimentos produzidos cientificamente, dando sentido a ambos e,
para além disso, dando sentido a presenca da Educacdo Infantil na vida da crianca. Se nao
reconhecida a importancia de a pratica do professor estar fundamentada a partir dos preceitos
tedricos — uma vez que, muito do que preconiza o Referencial, estd motivado pelas concepcdes
tedricas da area atreladas a basilares conceitos dos campos psicoldgico e filosofico da educagao —
restard prejudicada, inclusive, a especificidade do papel do Educador (GHIGGI et al, 2017). Com
isso, ndo se quer afirmar que deva existir uma estreita obediéncia ao Referencial ou as diretrizes.
Depreende-se dessas observacbes que os Referenciais servem como guias para que os
professores possam refletir e subsidiar suas praticas, adaptando e modificando, partindo das
necessidades para assim repensar e fundamentar suas acoes didaticas propostas.

5 CONCLUSAO

"Precisamos seguir as criancas e ndo os planos", ja dizia Malaguzzi, referenciado por
Barbosa e Richter (2015, p.195). No entanto, sem formacdo cientifica, artistica, ambiental e
cultural — inicial e permanente —, restam cerceadas as possibilidades expandir o curriculo
experienciado pelas criancas no cotidiano escola. E bem verdade que “a trajetdria da educacdo
infantil como etapa educacional é bastante recente, se comparada aos demais niveis da
educacdo basica” (FLORES; PERONI, 2018, p. 140), mas é pacifico o quanto ela contribui na
formacdo do sujeito e na construcdo da cidadania. A presente pesquisa corroborou a relevancia
gue o conceito de espaco possui na capacidade da crianca de ler o mundo e os lugares que sdo os
resultados da vida em sociedade, da natureza, e das relacdes que se estabelecem. Do mesmo
modo, buscou problematizar a descaracterizacdo da atividade docente enquanto profissional da
Educacdo Infantil, o que faz com que o conceito de espa¢o, em grande parte das vezes, seja
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trabalhado com as criancas calcado no espontaneismo, desprovido de objetivos a serem
atingidos, sem uma nocdo das razées de conhecer a geografia, sem entendé-la enquanto saber
estratégico e sem uma concepcdo de homem que se pretende formar. Esse quadro é também
reforcado pela propria cultura racionalista educacional que se criou, que procura dar maior
énfase para determinadas disciplinas, ndo priorizando todas, por igual, em suas especificidades
enguanto formacdo do humano.

Ha que se destacar aqui as impossibilidades encontradas na realizacdo da pesquisa. Uma
delas advém do pouco conhecimento que os responsaveis tém do que ocorre nas Escolas de
Educacdo Infantil. H4 uma caréncia de planejamento e comunicacdo bastante prejudicada entre
as secretarias e as escolas. Do mesmo modo a ndo-fundamentacdo das respostas explanadas
bem como a sintese das mesmas limitou, em parte, a analise de dados. Esse fator, coligado a
inexisténcia de politicas publicas para a Educacdo Infantil e de orientagdes para qualificar o
ensino de geografia na educacdo infantil no ambito da 52 Coordenadoria Regional de Ensino,
desampara a pratica do professor(a) e dos responsaveis por esse nicho, que precisam langar mao
de atividades isoladas e compensatdrias. Ainda é necessario ponderar que a presente pesquisa se
limitou a investigar o Ensino de Geografia na Educacdo Infantil no ambito da 52 CRE, o que ndo
permite uma generaliza¢cdo dos dados encontrados.

Para pesquisas futuras, seria relevante que se realizasse semelhante estudo abordando a
compreensao temporal na Educacdo Infantil nessa mesma regido. Do mesmo modo, mais
centrado no dmbito académico educacional, sugere-se para posteriores estudos uma andlise
mais estreita da concepc¢ao de educador que o RCNEI propde. Afirma-se isso, pois, ainda que nao
fosse o objetivo central da pesquisa que se conclui, percebe-se que esse documento ndo
apresenta espacos de reflexdo, bem como ndo sugere um carater mais critico, criativo e politico
do profissional da Educacdo Infantil, abstendo-se, de certo modo, da do movimento de
transposicao didatica dos conceitos ao instruir apenas acerca do como fazer.

6 REFERENCIAS

ALMEIDA, P. N. (1995) Educacgdo Ludica: técnicas e jogos pedagdgicos. Sao Paulo: Loyola.

ALMEIDA, R. D.; JULIASZ P. C. S. (2014) Espago e tempo na Educagdo Infantil. Sdo Paulo: Contexto.

BARBOSA, M. C. S.; HORN, M. G. S. (2008) Projetos Pedagdgicos na Educa¢do Infantil. Porto
Alegre: Artmed.

BARBOSA, M. C. S.; RICHTER, S. R. S. (2015) Campo de Experiéncia: uma possibilidade para
interrogar o curriculo. In: FINCO, D; BARBOSA, M. C. S.; FARIA, A. L. G. (Orgs.). Campos de
experiéncias na escola da infdncia: contribuicGes italianas para inventar um curriculo de
educacdo infantil brasileiro. Campinas-SP: Edicdes Leitura Critica. pp. 185-198.

FLORES, M. L.; PERONI, V. M. V. (2018) Politicas publicas para a educacdo infantil no Brasil:
desafios a consolidacdo do direito no contexto emergente da nova filantropia. In: Roteiro.
V.03, n21, p. p. 133-154, jan./abr.

BARDIN, L. (2000) Andlise de Conteudo. Lisboa: Edi¢cdes 70.

BRASIL. (1998) Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educa¢do Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a educagdo infantil — Brasilia: MEC/SEF.




PIEPER, CHIGGI & CHAVES (2018) -

. (2008) Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Bdsica. Pardmetros nacionais de
qualidade para a Educacdo Infantil. Brasilia.
. (2010) Diretrizes curriculares nacionais para a Educagdo Infantil. Brasilia: MEC.

CASTELLAR, S. M. V. (2000) Alfabetizacdo em Geografia. Espacos da escola. ljui, v.10, n237, p.29-
46, julho/setembro.

FREIRE, P. (2009) Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. led. S3o Paulo: Olho
d'Agua.

FREIRE, P. (2005) Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra.

GHIGGI, G. et al (2017) A obsolescéncia do aspecto politico da profissdo docente e o tema
gerador. In: Educagdo Unisinos. V. 21, n. 3, setembro/dezembro.

HORN, M. G. S. (2004) Sabores, cores, sons, aromas: a organiza¢cdo dos espac¢os na educacdo
infantil. Porto Alegre: Artmed.

KRAMER, S. (2006) As criangas de 0 a 6 anos nas politicas educacionais no Brasil: educagdo
infantil e/é fundamental. Educ. Soc., Campinas, vol. 27, n. 96 - Especial, p. 797-818, out.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. (1986) Pesquisa em Educagdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo:
EPU.

MINAYO, M. C. S. (2000). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 15. ed. Petrépolis:
Editora Vozes.

PIAGET, J.; INHELDER, B. (1993). A representa¢cdo do espaco na crian¢a. Porto Alegre: Artes
Médicas.

PIAGET, J. (1973) A nogdio de tempo na crianca. Rio de Janeiro: Record.

PIAGET, J.(1971) A formacdo do simbolo na crianga: imitacdo, jogo e sonho, imagem e
representacdo. Rio de Janeiro: Zahar.

SAMPIERI, R. H.; COLLADO, C. H.; LUCIO, P. B. (2006) Metodologia de pesquisa. 32edi¢cdo. Sdo
Paulo: McGraw-Hill.

SEVERINO, A. J. (2006) Formacao, perfil e identidade dos profissionais da educac¢do: a propdsito
das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia. In: BARBOSA, R. L. L. (Org.). Formagdo de
professores. Artes e técnicas. Ciéncias e Politicas. Sdo Paulo, Editora da UNESP.




