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RESUMO

O docente que possui qualquer formagao inicial que nao
seja a licenciatura necessita de uma complementagao
pedagodgica para atuar na docéncia. Para isso, nos ultimos
anos os IFs vém buscando implantar cursos de formagdo
pedagdgica, haja vista habilitar e capacitar os docentes
qgue ainda ndo possuem tal formagdo. Nesse estudo
objetivou-se avaliar a importancia da formagdo
pedagdgica do tecndlogo para atuagao como docente no
Instituto Federal do Amapd — Campus Macapa. A pesquisa
de campo foi realizada durante o ano letivo de 2017,
sendo necessdrias as seguintes etapas: andlise
documental (perfil para participar da pesquisa), aplicagdo
dos questionarios a todos os professores com a formagao
de tecndlogo, totalizando doze professores, sendo que
apenas 9 responderam o questiondrio. Por meio do
questionario foi possivel tracar o perfil do docente, no que
se refere a sexo, faixa etaria, regime de trabalho,
formacgdo, experiéncia profissional (no magistério e em
outras atividades), as especificidades e os desafios da
pratica docente na Educacdo Profissinal e Tecndlogica

(EPT), conforme em estudos realizado por Silva (2003) e
Pena (2014) ). Todavia, todo e qualquer docente deve
atender ao processo de ensino / aprendizagem, sendo que
antes devem ter conhecimento das diversidades e
modalidades de ensino, situagdes e contexto social em
que os discentes vivem, de modo que atendam aos
anseios da sociedade como um todo. Os docentes que
participaram dessa pesquisa salientaram que os cursos de
formagdao continuada contribuem consideravelmente
para a formac¢do do tecndlogo, tendo em vista que é de
suma importancia para pratica docente no sentido de
aprimoramento de métodos de avaliagbes, aulas
inovadoras, construgdo de provas contextualizadas,
conhecer novas perspectivas sobre o ensino e
regulamentagdes voltadas para atuagdao docente. Na
dindmica ensino / aprendizagem os docentes necessitam
de capacitacdo para atender de forma satisfatéria as
diferentes modalidades de ensino e diversidade de cursos
ofertados pela Instituigdo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Profissional e Tecnoldgica, formagao continuada, saberes docente.

PEDAGOGICAL TRAINING OF THE TECHNOLOGIST TO ACT AS A TEACHER IN THE FAPTER INSTITUTE OF AMAPA -
CAMPUS MACAPA

ABSTRACT

The teacher who has any initial training other than the
degree requires a pedagogical complementation to actin
teaching. In order to do this, in recent years FIs have been
seeking to implement pedagogical training courses, with
a view to enabling and qualifying teachers who do not yet
have such training. This study aimed to evaluate the
importance of the pedagogical training of the
technologist for teaching at the Federal Institute of
Amapa - Campus Macapa. Field research was carried out
during the 2017 school year, with the following steps:
documentary analysis (profile to participate in the
research), application of questionnaires to all teachers
with the training of technologist, totaling twelve
teachers, with only 9 answered the questionnaire.
Through the questionnaire it was possible to trace the
profile of the teacher, regarding gender, age, work
regime, training, professional experience (in teaching and
other activities), the specificities and challenges of

teaching practice in Professional Education and
Technological (EPT) according to studies done by Silva
(2003) and Pena (2014). However, every teacher must
attend to the teaching / learning process, but must first
be aware of the diversity and modalities of teaching,
situations and social context in which the students live, so
that they meet the wishes of society as a whole. Teachers
who participated in this research emphasized that
continuing education courses contribute considerably to
the training of the technologist, since it is of paramount
importance for teaching practice in the sense of
improving methods of evaluation, innovative classes,
construction of contextualized tests, knowing new
perspectives on teaching and regulations aimed at
teaching. In the teaching / learning dynamic, teachers
need the training to satisfactorily attend to the different
teaching modalities and diversity of courses offered by
the Institution.
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INTRODUCAO

O Ensino constitui uma dimensao muito ampla, pois compreende um conjunto de desafios
gue exige dos professores saberes diversos relacionados a docéncia que, minimamente, perpassam
pelo dominio de conteludos especificos da drea de atuacdo, metodologias diferenciadas para a
transposicdo didatica dos conteldos, tendo em vista que os mesmos devem conhecer um pouco
das diferentes dreas do conhecimento que fazem parte da matriz curricular dos discentes. Da
mesma forma, devem estar sintonizados com as tendéncias do mundo do trabalho, acompanhar os
avancos cientificos e tecnoldgicos da sua area de formacdo, como das areas que possa vir atuar
como docente na Instituicdo (Aguiar, 2016).

Conforme a Lei n? 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008), que “institui a Rede
Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia e dd outras providéncias”, em seu Art. 62, inciso I, os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) visam “ofertar uma educacdo profissional e tecnolégica em
todos os seus niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas a atuacdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico
local, regional e nacional”.

A educacdo profissional foi ampliada com as implantacdo do IFs e com isso maior atuacao de
docentes sem nenhuma formacdo pedagdgica, somente com a experiéncia pratica, sendo que
professores com formacdo em bacharelado, engenharia, tecndlogo, necessitam de uma
complementacdo pedagdgica, muitas vezes presente sucintamente na legislacdo vigente mais ndo
cumprida pela maioria das instituicoes de ensino da educac¢do profissional tecnolédgica (Cunha,
2006).

Em se tratando dos diferentes cursos de Tecnologia, os mesmos tém se expandido nesses
ultimos anos, principalmente devido ao crescimento populacional, a necessidade de expansao e a
tendéncia mercadolégica. Nesse contexto, ja é possivel encontrar inUmeros profissionais com tal
formacao, exercendo a docéncia, sendo importante a apropriacdao de conhecimentos e habilidades
referentes as praticas pedagogicas.

Com intuito de mudar essa realidade, nos ultimos anos os IFs vém buscando implantar cursos
de formacgao pedagdgica, haja vista habilitar e capacitar os docentes que ainda ndo possuem tal
formacdo. Dessa forma, o referido estudo objetivou-se avaliar a importancia da formacao
pedagdgica do tecndlogo para atuagcdo como docente no Instituto Federal do Amapa — Campus
Macapa.
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REVISAO BIBLIOGRAFICA
Formacgao do Tecndlogo

Desde os anos 90 a formacado do tecndlogo vem sendo amplamente difundida no Brasil a
tanto no setor publico quanto privado, sendo os cursos ministrados em Instituicdes de Ensino
Superior (IES) ou Instituto Federal de Educacdo Tecnoldgica (IFET).

O Ministério da Educacdo afirma que os cursos tecndlogos deve:

Qualificar profissionais em cursos superiores de educacdo tecnoldgica para os diversos
setores da economia e realizar pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico de novos processos,
produtos e servicos, em estreita articulacgio com os setores produtivos e a sociedade,
oferecendo, inclusive, mecanismos para a educacgdo continuada (Lordelo, 2011, p. 19).

O Ministério da Educacdo publicou, em dezembro de 2006, a primeira versdo do Catalogo
Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia, o qual considera as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional de Nivel Tecnolégico e estd “em sintonia com a dinamica do setor
produtivo e os requerimentos da sociedade” (Brasil, 2010).

Consoante Barbosa (2009), os cursos tecnélogos priorizam os processos tipicos de cada area
profissional e sdo voltados para a conciliacdo entre teoria e pratica com o intuito de proporcionar
ao estudante o aprimoramento de habilidades e competéncias especificas em um tempo médio
relativamente menor se comparado a aqueles praticados pelos cursos de graduacdo tradicionais.
Assim,

[...] a formacdo de tecndlogos para a carreira docente, realidade crescente nos diferentes
Centros de Formacdo Profissional, aponta-se que é possivel e necessario que se adotem e se
intensifiqguem politicas no sentido de: a) Articulacdo Interinstitucional, com o apoio e
incremento governamental para a Instituicdo de programas de formagdo continuada no
sentido da instalagdo de cursos de extensdo, Pds-Graduagao e Pesquisa; b) Instituicdo de
Nucleos de estudos de Pesquisa em Educagdo e Trabalho nos Centros Federais de Educagao
Tecnoldgica c) Capacitagdo dos professores no seu conteudo técnico de sua area/disciplina.
As mudangas na educagdo por melhor que sejam concebidas estardao sempre condicionadas
ao engajamento e compromisso do professor em rever permanentemente a sua pratica.
(Pereira, 2004, p. 14-15).

Atuacao docente na educagao profissional e tecnoldgica

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia sao especializados na oferta de
educacado profissional e tecnoldgica, e considerados como institui¢des de educagdo superior, basica
e profissional. Neste contexto, a diversificacdo de niveis de ensino ofertados, no ambito de seu
histdrico caracterizado pela formac¢ao de educag¢ao técnica profissional, demonstra que os Institutos
Federais consistem em um locus distinto, se comparados as demais instituicdes de ensino brasileiras
(Lima, 2014).
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Diante da diversidade de niveis e modalidades de ensino ofertado nos Institutos Federais, os
profissionais da educacdo em atuacdo nesse espaco, particularmente os docentes, precisam
desenvolver praticas educativas capazes de articular educacdo, ciéncia, tecnologia e cultura,
assentados no tripé ensino, pesquisa e extensao.

Os conhecimentos que o docente deve possuir para atuar nos Institutos sdo saberes técnicos
relacionados a sua drea de conhecimento, saberes pedagdgicos ligados a educacdo e ao processo
de ensino e de aprendizagem, bem como saberes da experiéncia adquiridos ao longo da sua
trajetdria pessoal e profissional nos diversos espacos sociais.

De acordo com Pacheco (2008), a formacdo dos docentes deve contemplar alguns objetivos:
dinamizacdo da relacdo ensino-aprendizagem mediante a contextualizacdo dos conhecimentos,
comprometimento com a educacdo inclusiva, reconhecimento dos discentes de que o processo
formativo é voltado para individuos que possuem diferencas e expectativas, desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que busquem a integracdo entre areas de conhecimento, utilizacdo das novas
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem, comprometimento com a ética profissional,
valorizacdo do trabalho coletivo por meio de acdo critica e cooperativa na construcdo do
conhecimento.

O professor e o ensino constituem objetos de saber para as ciéncias da educa¢cdo. Nessa
perspectiva, esses conhecimentos tornam os saberes destinados a formacdo cientifica ou erudita
dos professores, e caso seja incorporado a pratica docente, esta pode transformar-se em pratica
cientifica (Tardif, 2002).

Desse modo, a articulacdo e reconstrucdo desses diversos saberes permitem aos docentes a
constante transformacao de suas praticas, posturas e conhecimento, os quais sdao fundamentais na
sua atuacdo profissional.

Desenvolvimento de suas praticas pedagdgica

A pratica pedagdgica é considerada para além da execugdao de uma tarefa por parte do
professor, dentro da escola, ou da sala de aula. Uma pratica pedagdgica consiste em um processo
complexo que implica o desenvolvimento de uma atitude que leve a produg¢ao do conhecimento e
o envolvimento de toda comunidade escolar (Camargo & Poloni, 2007).

Para realizagdo das praticas pedagdgicas existem necessidade de formar professores que
aprendam a pensar, a correlacionar teoria e pratica, a buscar, de modo criativo e adequado as
necessidades da sociedade, a resolucao dos problemas que emergem no dia-a-dia da escola e no
cotidiano. “Professores aptos a agregar para si transformagdes em suas praticas, ja que o método
tradicional tem se mostrado ineficaz e ineficiente em fung¢do das exigéncias da realidade social, da
urgéncia em ampliar o acesso escolar e cultural da classe menos favorecida dado o avango
tecnolégico e cientifico “(Gemignani, 2012,p.12).
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O perfil profissional do docente da educacdo profissional engloba, além das especificidades
das atividades pedagdgicas relativas ao processo de ensino-aprendizagem, as dimensdes proéprias
do planejamento, organizacdo, gestao e avaliacdo desta modalidade educacional nas suas intimas
relacdes com as esferas da educacdo basica e superior (Machado, 2008).

METODOLOGIA

O referido estudo teve como proposta a aplicacdo de questionario para os docentes que tém
na sua formacdo Curso de Tecnologia, com o intuito de avaliar a formacdo pedagdgica do tecndlogo
para atuacdo docente no Instituto Federal do Amapa (IFAP) — Campus Macapa.

O lécus da pesquisa foi o IFAP — Campus Macapa. A implantacdo do Instituto Federal do
Amapd ocorreu em 2008, uma instituicdo de educacdo superior, bdsica e profissional,
plurricurricular, multicampi e descentralizada. A partir de 2010, seguindo a politica de atuacdo da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, o IFAP passa a ofertar gradativamente cursos
nos diferentes niveis e modalidades do ensino técnico e tecnoldgico, com o compromisso de
viabilizar o desenvolvimento integral do cidaddo trabalhador. O campus Macapa foi selecionado
para a realizacdo da pesquisa em virtude de possuir Cursos Superiores de Tecnologia, dentre eles:
Tecnologia em Alimentos, Tecnologia em Construcdo de Edificios e Tecnologia em redes de
computadores.

Para a realizacdo desse trabalho, fez-se um levantamento bibliografico sobre o tema em
estudo, os sujeitos envolvidos foram os docentes com formacgao tecnoldgica. O questionario foi
elaborado com com perguntas de multiplas escolha e discursivas no google drive com intuito de
facilitar a coleta e tratamento de dados. Para Silva (2003), o questionario € uma forma de coletar
informacgdes sobre determinada pesquisa e que facilita a coleta destes. Pois o préprio informante
preenche.

A pesquisa de campo foi realizada durante o ano letivo de 2017, sendo necessdrias as
seguintes etapas: analise documental (perfil para participar da pesquisa), aplicagdo dos
guestionarios a todos os professores como formacgao de tecndlogo, totalizando doze professores,
sendo que apenas 9 responderam o questiondrio. Por meio do questiondrio foi possivel tracar o
perfil do docente, no que se refere a sexo, faixa etdria, regime de trabalho, formacgdo, experiéncia
profissional (no magistério e em outras atividades), as especificidades e os desafios da pratica
docente na Educac¢do ProfissinalTecndlogica (EPT). Este visa realizar uma pesquisa quantitativa
conforme a metodologia de Pena (2014) e algumas adaptacdes.

O presente trabalho adotou abordagem quantitativas. Ponte et al. (2012), ambas sdo
utilizadas com frequéncia em diversos estudos e cada uma possui suas peculiaridades e tem sua
importancia de acordo com o problema a ser investigado. Nas quantitativas, podem ser usados
diferentes tipos de estudo, assim como instrumentos de coleta de dados e de analise de dados.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Nos dias atuais, percebe-se que a formacao tecnoldgica tem se expandido e que os docentes
gue possuem tal formacdo buscam atender as diversas modalidades de ensino ofertadas pela Rede
IF, na qual é uma das instituicdes de ensino que mais oferta curso de Tecnologia. De acordo com
Arauljo (2008), o curso de tecnologia confere o diploma de tecndlogo e esta voltado para uma
formacdo mais dindmica e prdatica, e que propde profundidade, conhecimento focado e
contextualizado, autonomia e educacao continuada.

No referido estudo foram envolvidos docentes com formacdo em tecnologia do campus
Macapd que possuiam uma faixa etdria entre 30 a 41 anos de idade. Na Figura 1 tem-se a relagao
da quantidade dos docentes envolvidos na pesquisa e o tempo de docéncia. Foi constatado que os
docentes apresentam tempo de docéncia entre um ano a sete anos. Para Fonseca (2017), cada
docente possui peculiaridades na formacdo e na atuacao docente.

2,5 1

1,5 A

OEJIIIIIII

1ano 2 anos 3anos 3e7 9meses 5anos 6 anos 7 anos
meses

Qauntidade de docentes

Tempo de docéncia

Figura 1- Relagdo da quantidade de docentes tecnélogos no campus Macapa X tempo de docéncia

Conforme os dados da Figura 2, dos docentes envolvidos nessa pesquisa, 5 (cinco) mestre e
possuem um regime de trabalho de 40 horas e dedica¢do exclusiva, 3 como formacao docente
especializacao e regime de trabalho 40 horas, no entanto nota-se que a maioria possui como maior
nivel de escolaridade o mestrado e 40 horas e dedicagdo exclusiva. Moura (2013) define a formacgao
dos docentes em dois eixos: um refere-se a area especifica do conhecimento que é a graduacgao
(formacado inicial), e em outros niveis mais elevados de ensino (mestrado e doutorado) que estes
sdo capazes de refletir na formacgao didatico-politico pedagdgica. Henrique e Cavalcante (2016) cada
um desses eixos apresenta necessidades diferenciadas em relacdo a formagao para atuar como
docente da EPT (Educacdo Profissional e Tecnoldgica).
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Regime de trabalho e formagédo docente

= 40 horas Especializacdo = 40 horas DE Mestrado
= 40 horas DE Especializacdo = 40 horas DE Doutorado

Figura 2- Regime de trabalho e formacgao docente

Os docentes envolvidos nesta pesquisa atuam lecionando disciplinas para cursos de nivel
técnico, graduagdo e pds-graduagao, sendo que a maior atuagdo foi nos cursos de nivel médio e
graduagdo. Estes lecionam em diferentes turnos (manhd, tarde e noite). De acordo com os
resultados do questionario os docentes ja haviam ensinado em outras Instituicdes antes de
trabalhar no IFAP, sendo que nenhum atuou em escola da rede municipal.

De acordo com a Figura 3, tem-se que 66,7 % dos docentes atuaram em escola na rede
federal (médio, técnico e tecnoldgico), 33,3% em escola na rede privada e 33,3 % em escola na rede
privada. Paiva, Correia e Batista (2017) dizem que os docentes (tecndlogos), muitas vezes tém sua
primeira atuacao profissional no magistério sem, no entanto, terem contato com os saberes
pedagogicos necessarios a atuagdo docente e/ou com as diversas modalidade de ensino durante
sua formacgao académica.

Atuacao docente

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Escola privada Escola Estadual Escola Federal

Figura 3- Atuacdo docente
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A Figura 4, apresenta o percentual de docentes que receberam instru¢des para iniciarem as
atividades docentes, nota-se apenas 30 % dos docentes que responderam o questiondrio nao
receberam instrucdes. Os demais docentes recebam instrugdes voltadas para assiduidade, planos
de aulas e ensinos. Estas sdo instrucdes bdsicas as quais o setor pedagdgico necessita para
comprovar as atividades voltadas para ensino e que o docente tem como norte para saber o que
deve ministrar em sala.

Instrucbes para formacdo docente

= sim ® ndo

Figura 4: Instrugdes para inicio das atividades docentes

Todavia, todo e qualquer docente deve atender ao processo de ensino / aprendizagem,
sendo que antes deve ter conhecimento das diversas modalidades de ensino, situagdes e contexto
social que os discentes vivem, de modo que atenda os anseios da sociedade como um todo. Freitas
et al (2016) afirmam que no processo ensino-aprendizagem, além de possuir conhecimentos
basicos da area de atuagdo profissional, o docente deve possuir o dominio pedagdgico para exercer
a docéncia.

Todavia, para atuagao na educagao profissional e tecnoldgica, os docentes devem receber
instrugcdes como: conhecer o funcionamento do campus, tramite de documentacgao, hierarquia dos
setores ou departamentos e fungao dos individuos dos respectivos servidores, atividades que fazem
parte da pesquisa e extensdo, atividades voltadas para o ensino - sistema de avaliagdao de acordo
com a modalidade de ensino, grau de dificuldade dos discentes, programas (monitoria), participacao
de capacitacdo didatico-pedagdgica a fim de melhor ministrarem suas aulas. Para isso, é necessdrio
que a Instituicdo (IFAP Campus Macapa) trabalhe os conceitos relacionados a educagdo, ensino e
aprendizagem, desenvolva as diretrizes de organizacdo do ensino, calcadas nas tendéncias
pedagdgicas, focalizando o planejamento, a selecdo dos conteudos, das técnicas, dos recursos
didaticos, dos instrumentos avaliativos.

No referido estudo constatou-se que 55,6% dos docentes realizaram cursos de formagdo
continuada nos ultimos 12 meses. Na tabela 1, tem-se os resultados dos cursos de formacgao
continuada que os docentes julgaram relevantes para atuagdo como docentes.
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Quadro 1- Curso de formacado continuada relevantes para pratica docente

Docente Curso de formacgao para pratica
docente
A Ensino baseado em projetos
B Curso de autocad
C Doutorado
D Praticas pedagdgicas contemporaneas
E Meio ambiente, seguranca do trabalho,

tratamento de minérios

F Metodologia de pesquisa

G Formacao docente para cursos de tecnologias,
conhecendo regimentos para docentes EBTT,
inclusdo e diversidade no IFs

H Curso na area de pedagogia e na area de
humanas

Os docentes mencionaram curso de formacdo continuada direcionado para sua area de
formacgdo, pois cada um possui uma necessidade especifica, sedo que para realizagdo destes é
necessario apoio dos gestores. Brasil (2015), “formac¢do continuada é processo dinamico e
complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da educac¢do e a valorizagao
profissional, devendo ser assumida em regime de colaboragdo pelos entes federados nos
respectivos sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicdes de educagdao, tendo em vista
manter um padrdo de qualidade académica na formacgdo oferecida”.

Nesse estudo foram mencionadas algumas dificuldades para realizar a pratica docente: falta
de recursos didaticos, quantidade de conteddo a ser ministrado em relacdo ao tempo de aula,
dindmica dos assuntos a serem trabalhados, dinamica de trabalho da instituicdo e interacdo do
aluno e professor. Essas dificuldades podem estar relacionadas a quantidade de cursos ofertados
pelo campus Macapa, elaboragao dos planos de cursos que consequentemente influenciam em um
ensino deficitdario no momento da realiza¢dao. De acordo com esse estudo foi evidenciado que dos
tecnologos entrevistados 22,2% ndo apresentam dificuldades na dindmica ensino/aprendizagem.
Vieira, Vieira e Pasqualli (2014) afirmam que o processo de formac¢do continuada deveria iniciar
ainda na formacao inicial, sendo os docentes responsaveis por incentivar a busca da formacao
pedagdgica dos futuros tecndlogos, para que os mesmos possam atender as necessidades da
atualidade, pois poderdao atuar em industrias ou em instituicdes de ensino. Para atuacdao como
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docente sdo necessarias habilidades didatico-pedagdgicas, conhecimentos tedricos e praticos que
demandam modos especificos de aprendizagem.

Os docentes que participaram dessa pesquisa salientaram que os cursos de formacao
continuada contribuem consideravelmente para formacao do tecnélogo, tendo em vista que é de
suma importancia para a pratica docente no sentido de aprimoramento de métodos de avaliacdes,
aulas inovadoras, construcao de provas textualizadas, conhecer novas perspectivas sobre o ensino
e regulamentacdes do voltadas para o ensino, de modo que facilite a dindmica ensino e
aprendizagem para melhor atender a diversidade de alunos, cursos e modalidades de ensino.

CONCLUSAO

A maioria dos tecndlogos que atuam no Instituto Federal do Amapa, campus Macapa que
participaram desse estudo receberam instrucdes para realizar sua pratica docente no inicio das
atividades e afirmaram que para realizacdo desta é necessario constantemente cursos de formacao
continuada. Este trabalho de pesquisa produziu reflexdes criticas e/ou confirmou a necessidade de
conhecimentos para o desenvolvimento do processo de formacdo pedagogica de docentes da
educacdo profissional.

Na dindmica ensino / aprendizagem os docentes necessitam de capacitacdo para atender de
forma satisfatéria as diferentes modalidades de ensino e diversidade de cursos ofertados pela
Instituicdo. Esta oferta de formacgao ocorre conforme as necessidades que surgem de acordo com
admissao de docentes ( tecndlogos e bachareis) que precisam de formacdo pedagdgica para melhor
exercer docéncia.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguiar, R. F. (2016). Docéncia na educagdo profissional e tecnoldgica: influéncia da formagéo no
processo ensino-aprendizagem. Dissertacao de mestrado, Universidade de Brasilia, Brasilia, DF,
Brasil.

Araujo, A. B. (2008). Educacdo tecnoldgica para a indUstria brasileira. Revista Brasileira da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica, 1( 1), 80-84.

Barbosa, M. L. de 0.(2009). Estudo sobre o campo de atuagdo do tecndlogo. (Série Estudos
Educacionais, n. 5). Brasilia: SENAI/DN.

Resolugdo CNE/CP n® 2, de 19 de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-
pareceres-e-resolucoes?id=21028>. Acesso em: 20 jan. 2018.

HOLOS, Ano 35, v.1, e6899, 2019




SOUSA ET AL (2019) H l] L D 5

IESN 1807 « 1600

Lein. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica. Brasilia, DF, 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111892.htm>. Acesso em: 18
nov. 2017.

Catalogo nacional de cursos superiores de tecnologia. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2010.

Camargo, |. B., & POLONI, F. A. (2007). A pratica pedagdgica apoiada pelas tecnologias no ensino
técnico. VIl Congresso Nacional de EducacGo (EDUCERE) — Edicdo Internacional: “Saberes
Docentes”. Sdo Paulo, 6.

Cunha, M. I. (2006). Docéncia na universidade, cultura e avaliagdo institucional: saberes silenciados
em questdo. Revista Brasileira de Educagdo, 11 (32), 258- 271.

Fonseca, C. M. F. (2017).Formacdo e saberes docentes na educacdo profissional: um relato de
experiéncia. Revista brasileira da educag¢do profissional tecnoldgica, 1 (12), 170-178.

Freitas, D. A., Santos, E. M. S., Lima, L. V. S., Miranda, L. N., Vasconcelos, E. L., & Nagliate, P. C.(2016).
Saberes docentes sobre processo ensino-aprendizagem e sua importancia para a formacao
profissional em saude. Revista comunica¢do saude educagdo, 20 (57), 437-48.

Gemignani, E. Y M. (2012). Formacao de professores e metodologias ativas de ensino aprendizagem:
ensinar para a compreensdao. Fronteiras da Educac¢do,1, (2), 1-27.

Henrique, A. L. S., & Cavalcante, I. F. (2016). Formacdo docente para a educagdo profissional: relato
de uma experiéncia de pesquisa. Anais do Il Coléquio Nacional. Natal, Rio Grande do Norte,3.

Lima, F. B. G. (2014). A formacdo de professores nos institutos federais de educagdo, ciéncia e
tecnologia: um estudo da concepgdio politica. Natal: Editora do IFRN.

Lordelo, S. N. B. (2011). Mundo do trabalho e a formagdo do tecndlogo: compreensées necessdrias
a construgdo da sua identidade profissional.Tese de Doutorado, Faculdade de Educacdo
Universidade Federal da Bahia, Salvador, BA, Brasil.

Machado, L. R. S.(2008). Diferenciais inovadores na forma¢dao de professores para a educagao
profissional. Revista Brasileira da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, 1( 1), 25-39.

Moura, D. H. (2013). Produgdo do conhecimento, politicas publicas e formagdo docente em educa¢do
profissional. Sdo Paulo: Mercado das letras.

Pacheco,E.M.(2008). Bases para uma Politica Nacional de EPT. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/artigos bases.pdf>. Acesso em: 30 maio 2017.

Paiva, S. Y., Correia, D. B. de B., & Batista, A. C.(2017). Perfil de formacdo de professores da educacao
profissional que atuam em instituicdes privadas no RN: uma analise a partir das vozes dos
docentes do eixo geral. Revista brasileira da educagdo profissional tecnoldgica, 1(12), 157-169.

HOLOS, Ano 35, v.1, e6899, 2019


http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/artigos_bases.pdf

SOUSA ET AL (2019) H [l L [' S

IESN 1807 « 1600

Pena, G. A. C. (2014). Docéncia na educagdo profissional e tecnoldgica: conhecimentos, prdticas e
desafios de professores de cursos técnicos na rede Federal. Tese de doutorado, Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,MG, Brasil.

Pereira, L. A. C.(2004). A formacdo de professores para a educacdo profissional. Férum de educagdo
profissional. Brasilia-DF.

Ponte, K. M. de A.; Borges, M. C. L. A.; Barreto, F. A.; Moreira, T. M. M.; SILVA, L. de F. da; FIALHO,
A. V. de M. (2012). Produgdo cientifica em enfermagem cirdrgica: analise dos estudos
quantitativos. Revista Rene, 13 (1), 231-41.

Silva, M. A.F. (2003). Métodos e técnica de pesquisa. 2. ed. Curitiba: Ibpex.
Tardif, M. (2002). Saberes docentes e formagdo profissional. Petrépolis: Editora Vozes.

Vieira, M. M. M.; Vieira, J. A.; Pasqualli, R.(2014). Formacdo de professores da educac¢do profissional
nos programas especiais de formacao pedagdgica. Revista brasileira da educagdo profissional
tecnologica, 1 (7), 43-55.

HOLOS, Ano 35, v.1, e6899, 2019



