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RESUMO

O artigo relata investigacdo que teve por objetivo
analisar como experiéncias de internacionalizagdo
desenvolvidas no ambito do Programa Ciéncia sem
Fronteiras (CsF) implicam o desenvolvimento humano
de estudantes de graduacdo do Campus Francisco
Beltrdo, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR), localizado na regido sudoeste do Parana.
Participaram do estudo 13 (81,25%) estudantes, 7 do
sexo masculino e 6 do sexo feminino, do total de 16 que
participaram do CsF no Campus. O grupo era formado
por graduandos Engenharia Ambiental, Engenharia de
Alimentos, Engenharia Quimica, Licenciatura em
Informatica e Tecnologia em Alimentos. Foram
realizadas entrevistas semiestruturadas e mediante

principios de andlise do conteudo foi possivel identificar
as categorias Cultura e Autonomia. Lingua, Visdo de
Mundo, Preconceito, Habitos Alimentares, Rotina de
Estudos, foram os elementos que emergiram nas
entrevistas e que sustentam a categoria Cultura. Os
elementos Independéncia, Maturidade,
Responsabilidade, Autoconhecimento, Coragem e
Disciplina, por sua vez, sustentam o que denominamos
como a categoria Autonomia neste estudo. A partir do
processo de andlise, pode-se inferir que a experiéncia
internacional, proporcionada pelo Programa Ciéncia
Sem Fronteiras, trouxe a cada um dos estudantes um
processo de mudancga, ou seja, ela proporcionou a eles
implicagdes em seus desenvolvimentos humanos.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento Humano, Internacionalizagdo, Educagao Superior, Estudantes.

AN ANALYSIS OF THE HUMAN DEVELOPMENT PROCESS FROM CSF EXPERIENCES

ABSTRACT

This paper report an investigation aimed at analyzing
how internationalization experiences developed under
the Programa Ciéncia Sem Fronteira (CsF) imply the
human development of undergraduate students from
the Francisco Beltrdo Campus, from the Universidade
Tecnoldgica Federal do Paranad (UTFPR ), located in the
southwest region of Parand. Thirteen (81.25%)
participated in the study, 7 male and 6 female, out of a
total of 16 who participated in the CsF on the Campus.
The group was graduated in Environmental Engineering,
Food Engineering, Chemical Engineering, Degree in
Computer Science and Food Technology. Semistructured
interviews were carried out and through content

analysis principles it was possible to identify the
categories Culture and Autonomy. Language, World
Vision, Prejudice, Eating Habits, Routine of Studies, were
the elements that emerged in the interviews that
support what we call the Culture category. The elements
Independence, Maturity, Responsibility, Self-knowledge,
Courage and Discipline, which, in turn, support what we
call the Autonomy category in this study. From the
analysis process, it can be inferred that the international
experience, provided by the Science Without Borders
Program, brought to each of the students a process of
change, that is, it gave them implications in their human
development.
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1 APRESENTACAO

O presente artigo é um dos resultados de um projeto de pesquisa intitulado Desafios da
Internacionalizacdo da Educacdo Superior Brasileira: universidades de classe mundial®, que tem
como objetivo refletir sobre universidades de classe mundial, os movimentos e politicas publicas
gue buscam inserir as universidades brasileiras nesse contexto. Mais especificamente, relata-se
aqui uma investigagdo que teve por objetivo analisar como experiéncias de internacionaliza¢do
desenvolvidas no ambito do Programa Ciéncia sem Fronteiras (CSF) implicam o desenvolvimento
humano de estudantes de gradua¢dao do Campus Francisco Beltrao, da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR), localizado na regido sudoeste do Parana. Esse é o programa de maior
impacto dentre os estudantes da instituicdo pesquisada.

A Internacionalizacdo da Educacdo Superior é um conjunto de acgbes, politicas e
programas que apontam para maiores interacdes, com distintas énfases, entre as universidades e
o cenario internacional de globalizacdo. Para Knight (2010; 2012; 2014) e Morosini (1997; 2006)
trata-se de um esforco da Educacdo Superior para atingir as exigéncias e desafios que se
relacionam com a globaliza¢do da sociedade, da economia e do mercado de trabalho, em que ha
uma maior exigéncia das pessoas estarem mais interconectadas com as mudancas globais.

Nesse contexto é que inseriu-se o programa Ciéncia sem Fronteiras?, criado em 2011 a
partir de ac¢des conjuntas dos Ministérios da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI) e do
Ministério da Educacdo (MEC), por meio de suas instituicdes de fomento (CNPQ e CAPES) e
Secretarias de Ensino Superior e de Ensino Tecnolégico do MEC. O objetivo era promover a
consolidacdo, a expans3ao e a internacionalizagdo da ciéncia e tecnologia, da inovacdo e da
competitividade brasileira através do intercambio e da mobilidade internacional (MEC, 2015).

A intencdo do governo federal era fornecer 101 mil bolsas aos estudantes distribuidas
entre as seguintes modalidades: Doutorado Sanduiche, Doutorado Pleno, Pdés-Doutorado,
Graduacdo Sanduiche, Desenvolvimento Tecnolégico e Inovacdo no Exterior, Atracdo de Jovens
Talentos e Pesquisador Visitante Especial. Do total de bolsas oferecidas, 64.000 estavam
previstas para a Graduacdo Sanduiche, meta cuja intencdo era ser cumprida até o ano de 2015
(MEC, 2015).

Durante a vigéncia do Programa estudantes foram enviados para uma diversidade de 23
paises, cujos estudos foram realizados em um montante de mais de 100 universidades. As areas
eleitas como prioridades eram 18, entre elas as engenharias, tecnologias e salde, ndo sendo
contempladas as areas de ciéncias humanas (CUNHA & RESCHKE, 2016). O Programa trouxe para
os estudantes de graduacdo das universidades brasileiras “a possibilidade de acesso ao
conhecimento em ambito internacional, de apresentacdo do potencial dos brasileiros nas
interacbes académicas, da troca de experiéncias culturais e do contato dos estudantes com
alguns expoentes do meio cientifico mundial” (BIDO, 2016, p. 61).

' Chamada Universal - MCTI/CNPQ n°. 14/2014.
20 Programa Ciéncia sem Fronteiras (CsF) teve o Ultimo edital para graduacao 2014.
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O objetivo da internacionalizagdo n3ao é propriamente internacionalizar curriculos,
tampouco incrementar a mobilidade académica. Ao invés disso, “o objetivo é garantir que os
estudantes estejam mais preparados para viver e trabalhar num mundo mais interconectado”
(KNIGHT, 2012, p. 65). Com efeito, a convivéncia com novas culturas, com pessoas diferentes,
costumes e tradi¢des diferentes, novas formas de resolugdo de conflitos e problemas, situagdes
nunca antes vivenciadas, que sdo vividas intensamente em um curto espago de tempo e que
podem proporcionar uma nova forma de interpretar o mundo, pode propiciar aos estudantes
gue participam desses programas diversos aprendizados que implicam mudancas significativas
em processo pessoal de desenvolvimento.

Por desenvolvimento humano, na pesquisa aqui desenvolvida, compreende-se o conjunto
de processos que ocorrem durante toda a vida da pessoa. E a partir das aprendizagens que o
sujeito tem, através das interagGes que sdo estabelecidas com e em seu entorno, que o sujeito
vai se modificando e se desenvolvendo (VIGOTSKI, 1995). Essas aprendizagens sao influenciadas
pelo contexto social e histérico ao qual ele pertence, numa relagao de interagdo que acontece a
partir do nascimento, até o fim da vida.

Por conseguinte, o homem se desenvolve de acordo com a sociedade em que ele estd
inserido, bem como do contexto histdrico, politico e econd6mico do qual ele faz parte. Por sua
vez, esses contextos influenciam diretamente na forma como a educacao e, de forma especifica,
como a universidade vai caminhando e se transformando ao longo da histéria.

Assim, é preciso compreender que a educacgao escolar, apesar de ter o grande objetivo de
desempenhar acdes que se pautem no desenvolvimento cognitivo, ela proporciona muito mais
do que isso, ela desencadeia experiéncias de relagdes sociais, em que vinculos de amizades sdo
formados e também desfeitos, conflitos sdo vividos, problemas sdo causados, sdo solucionados,
enfim, sdo infinitas as emocdes que os estudantes passam, ao longo de seus caminhos
percorridos nos espacos da educacao formal.

A universidade é um desses espacos em que os estudantes passam por experiéncias de
desenvolvimento. Cada estudante passa por essas experiéncias de uma forma Unica, percorrendo
trajetorias proprias, de acordo com relagdes estabelecidas no contexto social, econémico e
cultural.

O texto estd organizado em quatro secdes. Na primeira secdo apresenta-se a
problemadtica, objetivos bem como as justificativas da pesquisa. Na segunda secdo o objetivo é
explicitar as escolhas metodolégicas. Na secdo dedicada as analises sdo discutidas e as categorias
identificadas no processo de investigacdo. A Ultima secdo apresentar as principais conclusdes do
estudo.

2 METODOLOGIA

No processo da pesquisa cientifica o pesquisador precisa conhecer a natureza de seu
trabalho, pois ele faz parte da sua realidade individual. Para Vieira Pinto (1979) é importante
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refletir sobre o trabalho que se executa, os fundamentos existenciais e as finalidades culturais
gue o explicam, pensando assim, de forma profunda o trabalho cientifico.

O autor (1979, p. 04) afirma que a ciéncia pode trazer aos paises liberdade politica,
econdmica e cultural, porém ela precisa ser “compreendida por uma teoria filoséfica que a
expligue como atividade do ser humano pensante e revele o pleno significado da atitude de
indagacdo em face da realidade natural e social”. Neste sentido, o recorte aqui realizado é parte
de uma pesquisa maior que busca compreender processos de internacionalizagdao da Educag¢ao
Superior brasileira. Nesse sentido, olhar para o processo de desenvolvimento de estudantes
pareceu fundamental na construcdo das analises realizadas.

A pesquisa ora relatada foi realizada com estudantes de graduacdo do Campus Francisco
Beltrdo da UTFPR que participaram do CSF. Os dados foram coletados mediante entrevista
focada nos motivos que os levaram a participar de uma experiéncia internacional; nas suas
rotinas antes, durante e depois da experiéncia internacional; nos aprendizados que tiveram no
pais estrangeiro, que acreditam que ndo teriam se ndo tivessem passado pela experiéncia
internacional; e nas mudangas que a experiéncia internacional trouxe. Para a analise dos dados
recorreu-se a Analise de Conteudo proposta por Bardin (1977).

Esses temas foram abordados com objetivo de entender o processo de desenvolvimento
pelo qual eles passaram, quando comparadas as rotinas antes, durante e depois da experiéncia
internacional, bem como suas aprendizagens e mudancas. Essa foi a forma encontrada para
entender seus processos de desenvolvimento, jd que ndo se tem como mensurar o quanto o
sujeito se desenvolve. E através das mudangas e aprendizagens que ele passa, as quais ele
verbaliza, que seu processo de mudanca é observado e, consequentemente, seu processo de
desenvolvimento é inferido.

Antes de iniciar a coleta de dados, foi realizada uma entrevista piloto para que pudesse
ser testado o instrumento de pesquisa. Essa entrevista foi realizada com um estudante
participante do CSF, selecionado de forma aleatdria, e que teve sua experiéncia internacional
morando nos Estados Unidos. Apds o instrumento ser testado e os ajustes terem sido realizados,
partiu-se para coleta de dados com os participantes visados.

O primeiro contato com os estudantes foi realizado via e-mail, cuja mensagem continha
informacdes que explicavam quem era a pesquisadora, sobre os objetivos da pesquisa e
informacdes gerais e, por fim, convidavam-nos a participacdo. O projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da UTFPR.

3 AS ANALISES REALIZADAS

No total, 16 estudantes de graduacao do Campus Francisco Beltrdo participaram do CSF.
Destes, 13 (81,25%) participaram do estudo. O grupo era formado por graduandos Engenharia
Ambiental, Engenharia de Alimentos, Engenharia Quimica, Licenciatura em Informatica e
Tecnologia em Alimentos, 7 estudantes do sexo masculino e 6 do sexo feminino.
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O pais que mais recebeu estudantes foram os estados Unidos da América, sendo 5 ao
todo, que estiveram nas seguintes instituicdes: Universidade do Texas e Universidade do Norte
do Arizona, 2 estudantes, Universidade do Texas e Universidade do Estado do Arizona, 1
estudante, Universidade do Norte do Arizona, 1 estudante e Universidade da Califérnia, 1
estudante. Para a Alemanha foram 2 estudantes, nas universidades de Trier e Hof. Para o Canada
2 estudantes, na Faculdade do Rio Vermelho e Universidade de Alberta. Pais de Gales, Itdlia,
Hungria e Espanha receberam 1 estudantes, na Universidade do Sul do Pais de Gales,
Universidade Ca’ Foscari, Universidade de Tecnologia e Economia de Budapeste e Universidade
de Ledn, respectivamente. Tempo médio de permanéncia em cada pais foi de 14 meses.

O periodo de permanéncia dos alunos no pais estrangeiro sugere que o tempo foi
suficiente para provocar mudangas importantes em seus processos de desenvolvimento,
principalmente no que se refere a organizacdo de rotinas diferenciadas das que estavam
acostumados no Brasil, da qual fez parte a linguagem, moradia, horarios, rotinas de estudos,
op¢oes de lazer, entre muitas outras.

Durante a entrevista alguns estudantes verbalizaram a satisfacdo em participar da
pesquisa, principalmente pelo fato de poderem partilhar as experiéncia vividas.

O quadro abaixo apresenta os motivos destacados pelos alunos, quando perguntados
sobre sobre a participagdo no Programa:

MOTIVOS QUANTIDADE DE ESTUDANTES
RESPONDENTES

Capacitagdo/ Oportunidade Profissional 8
Conhecer/ Aprimorar uma nova Lingua 8
Conhecer outras Culturas/ Paises 10
Crescimento Pessoal 3
Desejo de Morar Fora do Brasil/ Fazer Intercdmbio 4
Possibilidade de Viver em um Pais Desenvolvido 2
Raizes Familiares na Europa 1
Questdo Financeira 4

Quadro 2 — Motivos que Levaram os Estudantes a Participarem de uma Experiéncia Internacional

Fonte: Dados de Pesquisa (2016).

Conforme se observa, os principais motivos que levaram os estudantes a participarem de
uma experiéncia internacional foram a vontade de Conhecer outras Culturas e outros Paises,
Capacitacdo e Oportunidade Profissional e Conhecer e/ou Aprimorar uma nova Lingua.
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O motivo mais frequente de todos foi Conhecer outras Culturas e outros Paises, ou seja,
dos 13 estudantes, 10 emitiram essa resposta. Os estudantes demonstraram em suas falas que
viram no Programa Ciéncia Sem Fronteiras a oportunidade de satisfazerem seus desejos de
morar fora do pais e poder conviver com uma diversidade muito grande, seja de pessoas, de
habitos, de alimentacao, de rotina, de horarios. Enfim, de poder conviver com uma cultura
diferente.

O conhecimento e aprimoramento de uma nova lingua, a oportunidade de se capacitarem
profissionalmente, bem como as oportunidades profissionais que a experiéncia poderia trazer,
foram frequentes também, nas respostas dos estudantes. Essas oportunidades foram vistas por
eles como um diferencial em seus curriculos, o que poderia trazer uma facilidade para
conseguirem emprego futuramente. Pode-se perceber que essa foi uma preocupagao mais
verbalizada por aqueles que foram para o intercambio, na fase mais final de seus cursos de
graduacao.

Mediante a analise do conteldo das entrevistas foi possivel identificar as categorias
Cultura e Autonomia.

3.1 A categoria Cultura

O vocabulo cultura evoca multiplos significados, de modo que seus sentidos estdo em
disputa no campo ciéncias sociais. Nao obstante a multiplicidade, ha acordo quanto ao fato de
gue cultura é produgdo humana. Assim, neste trabalho optou-se por considerar a cultura como
processo constituinte do sujeito humano, nos moldes da teoria vigotskiana. Com efeito, para
Vigotski (1995), a constituicdo do psiquismo resulta de um processo de apropriacdo pelo
individuo dos produtos da cultura humana, porque o desenvolvimento psicolégico ndo é um
processo naturalmente orientado.

Todavia, ndo obstante o fato de o prdprio Vigostki ndo ter aprofundado sua analise sobre
os multiplos significados que esse termo tinha em seu tempo, compreende-se que para o autor
cultura tem a ver com a “totalidade das produgdes humanas (técnicas, artisticas, cientificas,
tradicGes, instituicdes sociais e praticas sociais” (PINO, 2000, p. 54). Por conseguinte, nessa
concepgao, a cultura tem um carater técnico e simbdlico, quer dizer, estd tanto em produtos
tangiveis, quanto em ideias. E, nesse sentido, parece adequado estabelecer didlogo com outras
tradi¢cOes tedricas, sobretudo da antropologia interpretativa de Geertz, para melhor explicitar
nossa op¢do por denominar a categoria de analise de que ora se trata, ainda que as diferencas
entre Vigotski e Geertz quanto aos pontos de partida e de objeto ndo possam ser desprezadas.

Se para Vigotski o objeto é o processo de desenvolvimento do psiquismo, para Geertz —
como antropélogo - o foco volta-se para os processos sociais tecidos pelos homens, os quais,
tomando de empréstimo uma expressao de Max Weber, chama de teias de significados. Para
Geertz (1989, p. 66), a cultura consiste em um padrdo de significados, “um sistema de
concepcbes herdadas expressas em formas simbdlicas por meio das quais os homens
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comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relagao a vida”
(GEERTZ, 1989, p. 66).

Portanto, um e outro autor entram no campo da mediacdo semidtica, e acabam por
coincidir quanto a compreensao de que “tornar-se humano é tornar-se individual; a cultura é
responsavel por criar e produzir singularidades” (FARIA, 2014, p. 76).

Assim, considerando que que cada pais possui suas culturas, compostas por uma
variedade de costumes, tradicdes, religides, linguas, etc. que sdao elementos que orientam seus
habitantes numa forma especifica de desenvolverem seus conhecimentos e suas atividades em
relacdo a vida (GEERTZ, 1989), seria de se esperar que os estudantes que participaram desta
pesquisa adentrassem em outras teias de significados distintas das suas de origem, de modo que
ao final do processo novas singularidades emergissem. Isto é o que tenta demonstrar com a
analise da categoria Cultura.

Lingua, Visdo de Mundo, Preconceito, Habitos Alimentares, Rotina de Estudos, foram os
elementos que emergiram nas entrevistas que embasam o que aqui denominamos pela categoria
Cultura.

Um dos elementos principais de uma cultura é a lingua. Analisando as entrevistas, todos
os estudantes a verbalizaram como uma das principais dificuldades encontradas no inicio de suas
experiéncias. Um exemplo é a estudante E9, que morou na Espanha, cuja lingua é considerada
parecida com o portugués, mas que mesmo assim verbaliza: “A lingua, no inicio é complicado,
porque vocé imagina que o espanhol é uma coisa facil e vocé chega la e é totalmente complicado
para entender”. Um outro exemplo é o da estudante E5, que foi para a Alemanha, um pais com
uma lingua totalmente diferente do portugués, em que ela conta: “quando eu fui pra I3, eu ndo
sabia falar nada de alem3ao e o meu inglés também ndo era tdo bom. Entdo, a primeira
dificuldade foi a lingua. Eu falei assim ‘meu Deus do céu, eu estou indo para |4 e eu ndo consigo
me comunicar com ninguém’”.

A adaptacdo no pais foi dificultada por essa questdao, mesmo para aqueles que ja tinham
um conhecimento prévio da lingua de seu pais de destino. E o caso do estudante E4, que foi para
os Estados Unidos: “No comeco, a lingua, até o ouvido acostumar, né. Mesmo a gente fazendo
aula de inglés foi um pouco... A gente se virava, mas tropecava um pouco”.

Todos os estudantes mencionaram que, ao fim de suas experiéncias internacionais,
tiveram mudancgas significativas no que tange a aprendizagem em relacdo a lingua dos paises em
gue moraram. Eles verbalizaram ainda que hoje dominam a lingua e tém fluéncia para se
comunicarem facilmente. Um exemplo interessante é o do estudante E4, que morou nos Estados
Unidos e quando voltou ao Brasil, conseguiu emprego como professor de inglés: “Por eu ter feito
intercambio, como eu trabalho como professor de inglés foi algo que eu n3o tinha como, que eu
ndo ia fazer, apareceu, entdo, algo diferente. Foi uma oportunidade que apareceu, que eu nao
teria antes, se eu ndo tivesse ido”.

Neste ponto da andlise ja se pode verificar tanto o que Knight (2012) alega acerca dos
objetivos da internacionalizacdo no sentido da preparacdo dos estudantes para viver e trabalhar
num mundo mais interconectado, para poder interpretar o mundo, para visualizar opg¢des,
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guanto os postulados vigotskianos acerca de que a educagao constitui a forma universal do
desenvolvimento humano (VIGOTSKI, 1995; LEONTIEV, 1978).

No que tange a alimentacdo, os estudantes relataram que sentiram varias diferencas,
guando comparavam as comidas e refei¢cGes brasileiras, com as dos paises em que estavam
morando. As diferencgas dizem respeito ao tempero das comidas, ao tipo de comida, aos horarios
em que sao feitas as refei¢des, entre outras. Todos eles verbalizaram que sentiram muita falta,
principalmente, do feijao, da forma como é preparado no Brasil.

Os estudantes que moraram nos Estados Unidos e na Espanha verbalizaram a diferenca
do tipo de comida que é servido em cada refeicdo, pois |13, no café-da-manh3a, tem-se o costume
de comer alimentos mais gordurosos. E no almoco, o que predomina sao os fast foods. Essa foi
uma dificuldade que encontraram, ja que o costume brasileiro é fazer uma refeicdo maior, mais
completa, na hora do almogo. A fala de um dos alunos é ilustrativa. “...a alimentac¢do |4 foi uma
guestdo que ela... eu senti bastante diferenca, principalmente no inicio, até o organismo se
acostumar, a vocé acostumar a tomar um café da manha onde tenha bacon, onde tenha uma
coisa gordurosa, batata frita. E bem dificil, mas vocé vai pegando o costume e ai vocé aprende a
comer fast food, se sabe que é barato e que rdpido. Entdo a alimentacdo |18 é uma coisa bem
diferenciada, uma coisa que eu senti bastante, o meu organismo sofreu um pouco, muita azia,
entdo é uma coisa que demorou para eu acostumar” E3.

Os estudantes que moraram na Alemanha relatam a dificuldade com alimentacdo, falta
do arroz e feijao, porém como sdo veganos, verbalizam que |a tinham mais op¢des do que no
Brasil, para quem tem essa op¢do de tipo de alimentagdo. A estudante E5 conta: “Tem muitas
pessoas veganas na Alemanha, na Europa como um todo, assim. Ld tem muita mais opcdo de
restaurante, padaria vegana. La é mais fécil. E 13 tem muita certificacdo vegana, é facil reconhecer
os produtos. Aqui vocé tem que pesquisar muito”.

J4 a estudante que morou na Italia (E6) deu énfase ao fato dos tipos de comidas serem
servidos separados, diferente daqui do Brasil, em que os ingredientes sao misturados no mesmo
prato: “Ai ela explicou para gente que o primeiro prato sdo arroz ou macarrao, sao carboidratos.
O segundo prato sdo proteinas. E o terceiro prato sdao legumes, saladas, coisas que sao mais leves
assim. E ai eu comecei a entender que, realmente, eles comem separado e ndo separam sé em
prato”. Outra diferenca ressaltada por ela foi a questdo de serem vendidas bebidas alcdolicas
dentro da universidade: “E ai no RU, a gente viu que, mesmo sendo um restaurante universitario,
tinha a opc¢do de vinho ou a cerveja, porque eles tém costume de comer com vinho ou cerveja.
Para eles é uma coisa totalmente familiar, totalmente normal. Ndo é... Eu vou me embebedar, eu
vou beber, porque eu quero beber. Nao, é porque estou almoc¢ando, entdo eu vou beber um
vinho”.

Os depoimentos dos estudantes entrevistados demonstram diferencas culturais em
relacdo a alimentacdo e as adaptacGes pelas quais os estudantes tiveram que passar, para
poderem se adequarem aos costumes dos paises em que passaram suas experiéncias
internacionais. Pode-se perceber que cada um teve uma experiéncia diferente, uns tendo maior
facilidade e outros nem tanto. Teresa Rego (2003) aponta que essa experiéncia diferenciada de
cada estudante relaciona-se ao que segue:
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a singularidade de cada individuo ndo resulta de fatores isolados (por exemplo,
exclusivamente da educagdo familiar recebida, do contexto sociopolitico da época em
que viveu, da classe social a que pertence, etc.), mas da multiplicidade de influéncias que
recaem sobre o sujeito no curso de seu desenvolvimento (REGO, 2003, p. 54-55).

Outro aspecto pesquisado foi em relagdo as atividades de lazer que os estudantes
participaram em suas experiéncias. Cada estudante relatou as atividades que realizavam,
principalmente, nos finais de semana. Essas atividades eram muito variadas, dependendo do
pais, cidade e estudante que estava relatando. Aqueles que conviviam com mais brasileiros
contam que uma atividade que era sempre feita era reunir os amigos, na janta ou no almoco,
para fazerem comidas brasileiras. Em muitos desses encontros também participavam, além dos
amigos brasileiros, convidados do pais estrangeiro em que estavam morando, bem como pessoas
de outros paises que também eram intercambidrios. Era um dos momentos em que eles
aproveitavam para se distrairem e, ao mesmo tempo, mostrarem seus costumes e culturas e
aprenderem mais sobre os costumes e culturas de seus novos amigos. Os estudantes E5 e E7,
respectivamente, contam suas experiéncias: “eu saia muito com os alemaes, entdo, os amigos, a
gente sempre fazia noite de jogos. Era bem divertido, para praticar a lingua, para aprender mais
sobre, emergir, realmente, na cultura”; “Ah, a gente se reunia com os amigos e ia pra balada. A
gente cozinhava junto também. A gente confraternizava bebendo cerveja”.

Muitos deles contam que iam aos parques de suas cidades, lagos, museus, monumentos,
shopping, bares, festas, entre outros. Segue um exemplo dessa experiéncia do estudante E11 que
morou no Canada: “Como é uma cidade grande, vocé tem bastantes opcdes para sair, tinha
bastantes bares. Tinha bastantes parques também. Cinema. Shopping |3 é bem grande também”.

Além das atividades de lazer que eram realizadas nas préprias cidades em que os
estudantes moravam, eles também realizaram varias viagens, principalmente nos feriados e
periodo de férias, além dos fins de semana, quando os lugares a serem conhecidos eram
proximos. E8: “Entdo, eu entrava na van com eles e a gente ia acampar, passava o final de
semana numa outra provincia, porque era tudo, relativamente, perto. Entao, a gente buscava um
lago, sempre no final de semana um lago diferente e acampava, quando eu tinha
disponibilidade”.

Um dado interessante é que todos os estudantes pesquisados, quando questionados no
gue tange ao lazer, deram maior énfase para as viagens que puderam realizar no periodo em que
estavam morando fora do Brasil. Alguns deles contam que sé puderam realizar essas viagens por
estarem participando do Ciéncia Sem Fronteiras e recebendo bolsas, que custeavam suas
despesas rotineiras, as quais tentavam economizar, para que pudessem conhecer outros lugares.

A maioria dos estudantes que moraram nos Estados Unidos e no Canada conheceram os
paises em que estavam residindo, principalmente pelas oportunidades e extensdo destes. O
estudante E4 conta: “A gente morava perto de Los Angeles, entdo 1d a gente tem muita coisa
para fazer”. Outro exemplo é o do estudante E8: “Nas férias de julho de 2014 a gente acabou
alugando uma van, uns colegas da Coreia e da China, que eu fiz 13 e alguns brasileiros, a gente
alugou uma van e acabou indo para uma outra provincia mais distante, para conhecer, também,
uma outra parte do Canada. E antes de eu retornar, eu fui um pouco mais para o Norte do
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Canada, para passar um pouco mais de frio, para ver a Aurora Boreal e fazer snowboarding, esse
tipo de esporte”.

J4 os que moraram na Europa relataram terem feito, além das viagens préximas as suas
cidades, viagens internacionais, justificando que ha uma grande facilidade de locomog¢dao de um
pais para o outro, seja de trem ou de avido. Verbalizaram que os paises sdao préximos um do
outro e os valores das passagens sao acessiveis. E5: “Vocé pode viajar para qualquer lugar,
assim, porque tem os trens e tal, tem muito tipo diferente de transporte. Vocé pode viajar toda a
Europa de trem e é barato também, o custo ndo é tdo elevado. Aproveitei para viajar para outros
lugares também, nas férias. Depois daquele semestre todo pesado e como eu tinha trés meses de
férias, entdo, eu fui pra varios paises: Luxemburgo, Espanha, Polonia, Republica Tcheca, Viena na
Austria. Deu para aproveitar bastante também esse lado”.

Essas experiéncias de lazer de passeios em suas préprias cidades de moradia, em lugares
proximos ou de viagens a outros paises foram muito significativas para eles, pois foram
momentos que puderam vivenciar as tradi¢des, a histéria dos paises e, até mesmo, a histéria em
qgue estudamos nos livros aqui no Brasil ou de fatos e lugares divulgados pela midia, mas que
poucos tém a oportunidade de ver de perto, de tocar e de se relacionar com pessoas que fazem
parte daquela histéria. Pode-se perceber que essas experiéncias implicaram em novos
aprendizados, novas formas de interpreta¢des do mundo e da vida.

Outro aspecto importante pesquisado com os estudantes foi a questao das aprendizagens
e mudancas que eles tiveram, em relagdo a rotina de estudos. Todos eles verbalizaram que suas
rotinas de estudo, quando estavam passando pela experiéncia internacional, modificaram-se de
forma significativa. Eles atribuem essa modificacdo, pelo fato do sistema de ensino dos paises
estrangeiros onde moraram, ser diferente do sistema do Brasil. Afirmam que as cargas horarias
dentro das salas de aula ndo eram tdo grandes, quanto as daqui do Brasil. Dessa forma, tinham
menor exigéncia de estarem presentes em sala de aula, porém uma grande carga de trabalho e
estudos para serem desempenhados fora da sala de aula, seja em casa, na biblioteca, em
laboratodrios, entre outros.

Uma das estudantes que morou nos Estados Unidos, E12, conta: “La eu fazia sé quatro
matérias, era o0 maximo que podia fazer, quatro ou cinco matérias. Eu fazia quatro. Entdo as aulas
eram... Tinha poucas aulas. Cada matéria eram no maximo trés horas semanais ou quatro,
guando tinha laboratério. Entdo, tinha bastante tempo livre, porque |a o sistema é bem diferente
assim, eles... A gente tem muita coisa para fazer em casa, muita coisa para estudar, muito
trabalho, muita leitura e menos horas de sala de aula”. Um dos alunos que morou no Canad3, ES8,
fala sobre sua adaptacdo: “eu tive que estudar bem mais, aprender uma nova maneira de
estudar, adaptar o sistema de provas e avaliagdo deles. Entdo, eu me tornei um aluno bem
melhor”. E possivel perceber na fala desse aluno um desenvolvimento significativo, observado
através de sua autoanalise. A experiéncia do sistema de ensino no Pais de Gales, que a estudante
E1 vivenciou, é relatada por ela, que diz “Eles davam os trabalhos para gente, como se a gente ja
tivesse ali formado e tivesse que fazer um super projeto. Entdo, vocé tinha que ir atras e fazer na
pratica mesmo. Eu acho que esse foi um grande aprendizado na area, que eu nao teria aqui, com
certeza”.
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Rego (2003, p. 410-411) ressalta que

as variadas praticas escolares podem produzir diferentes efeitos nos alunos (capazes,
por exemplo, de influenciar determinados comportamentos e sentimentos em relagao
ao saber). Mas esses efeitos nunca serdo exatamente os mesmos para todos os
estudantes, ainda que submetidos a um mesmo modelo educativo. A escola é vivida por
todos, mas tem, para cada um, sentidos diferentes. Isso se deve ao fato de que o
impacto da escolarizagdo nas diferentes trajetérias individuais ultrapassa a questdo do
método pedagdgico vigente nas instituicGes escolares. O tipo de influéncia e as marcas
da escola dependerdo de varios fatores, entre eles, a origem social dos alunos, a
importancia outorgada a escola, o tipo de expectativa depositada no aluno, o
reconhecimento de seu esfor¢o e empenho pela escola, etc.

Essa rotina diferenciada pela qual os estudantes passaram no pais estrangeiro trouxe
modificagGes para suas rotinas aqui no Brasil, depois que voltaram para suas universidades de
origem. Eles contam que passaram a ter mais foco nos seus cursos de graduagao, passaram a
estipularem objetivos e metas e estavam se esforcando até mais do que antes da experiéncia,
para cumpri-las. Aprenderam também a ndo desistir, quando algo estd se demonstrando dificil,
pois viram que muitas pessoas as quais conviveram, lutam de todas as formas e quantas vezes for
preciso, até atingirem o que querem. A seguir, dois exemplos: E10: “Eu acho que eles colocam na
cabeca deles e eles seguem aquilo e é aquilo que eles vao conseguir. Eles tém uma forma, uma
disciplina de se fazer as coisas, que eu ficava muito admirada de ver. E eu acho que isso também
me ajudou a me tornar uma pessoa disciplinada”. E8: “Eu procuro, desde que eu voltei, eu
procuro aproveitar muito mais o meu dia. Antes, ndo que eu ndo aproveitasse, mas a minha
rotina no Canada era tdo corrida, que eu via que em meio dia, as atividades que eu fazia |3, era
equivalente a um dia meu aqui, praticamente. Entdo, eu aprendi a dormir menos, pra aproveitar
mais, ndo sO para produzir mais, mas para aproveitar mais o dia. Entdo, é uma questao que eu
melhorei também”.

Um outro dado interessante foi que varios alunos disseram que se tornaram menos
preconceituosos ou deixaram de ser preconceituosos. Eles relatam que isso foi possivel por
conviverem com muitas pessoas diferentes, com costumes diversos dos deles, religides
diferentes, visbes de mundo diferentes, entre outras. Afirmaram que além de conviverem com
pessoas dos paises em que estavam morando, relacionaram-se também, com pessoas de outros
paises, como por exemplo, arabes, chineses, iraquianos, japoneses, que também eram
intercambidrios. Muitos verbalizam que as informac¢des que tinham sobre essas culturas, sobre
esses paises, muitas vezes vinham da midia e que hoje, apds terem passado pela experiéncia
internacional, julgam de forma totalmente diferente. Essas mudancas podem ser observadas nas
falas a seguir: E6: “Porque |4 eu conheci muitas feministas. Eu ndo sou feminista e nunca fui e 13
eu entendi o que era o feminismo, entendi o que era, o que o grupo queria, como que €, como
que funcionava. E também tive contato com... L4 eles tém um grupo muito organizado
antifascista e dai eu comecei a entender como, o que era o antifascismo |a deles. E pra mim foi o
maior ganho, assim, abrir a mentalidade mesmo, para varias outras mentalidades que existem,
ndo sé a nossa”. E4: “Ai depois eu morei em um apartamento maior, que eram 6, dois por quarto.
Dai tinha um sueco, iraniano, americano. Ai eu... Que eram gente boas também, ai deu para
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conhecer muito da cultura deles também, perder um pouco também dessa... Do preconceito que
a gente vé pela TV, sabe?!”

A categoria Cultura ajudou a compreender, nesta pesquisa, mudancas sobre a visdo de
mundo dos estudantes. Eles relatam que passaram a enxergar o mundo, a vida de uma forma
diferente e isso trouxe mudangas para suas formas de se comportarem, de agirem, de pensarem.
Essa mudanca pode ser observada nas falas a seguir: E1: “Eu acho que é isso que trouxe, minha
visdo de mundo... De fronteiras... De mim mesma. E eu conheci muita gente que eu quero levar
para o resto da vida, continuo conversando até hoje”. E4: “Entdo, eu tenho uma visdo diferente
do que eu tinha antes, porque eu penso... Antes de ter ido, eu era um E4 até tal limite. Depois
qgue eu fui pra 13, eu ganhei muita coisa, ndo sé inglés, mas também experiéncia, a visdo que eu
ganhei |1a também. Entdo, eu vejo que eu estou melhor do que eu era antes. Entdo, eu busco o
meu limite. O meu horizonte é maior hoje”. E5: “Também, é, no sentido que vocé cresce muito
enquanto pessoa, ndo sei, vocé volta com a cabeca diferente. Quando vocé vé outra cultura, vocé
comeca a olhar as coisas com olhar diferente, um outro angulo, uma visao diferenciada”.

A forma como cada sujeito se relaciona com a escola depende de varios aspectos, entre
eles, as esperancas para o futuro que a escola representa, a autoestima do sujeito, as
expectativas nele depositadas e os estimulos recebidos ao longo de sua formacado. E necessério
gue se reconheca que os efeitos da escolarizacdo dependem, além de outros fatores, do
professor, do tipo de pratica pedagdgica realizada e das experiéncias que a escola proporciona.
Dessa forma, “ndo é qualquer ensino que promove o desenvolvimento” (REGO, 2002, 69).

Assim,

a aprendizagem ndo mobiliza apenas a dimensdo cognitiva mas também afetos,
emocdes e relagbes interpessoais. E que, embora as agdes da escola se dirijam, na maior
parte das vezes, ao desenvolvimento do aspecto cognitivo, as dimensdes cognitivas,
emocionais e sociais ndo se separam na pratica escolar. Pelo contrario, para o aluno
esses diferentes ambitos se interpenetram e se contaminam, ja que estdo intimamente
relacionados. A dindmica presente nessa relacdo reforca também a importancia de se
buscar, no campo da psicologia e da educacdo, a integracdo entre essas diferentes
dimensdes, tendéncia bastante presente nas discussdes contemporaneas (REGO, 2002,
p.71).

O ser humano se desenvolve na medida em que ele vai sendo educado por intermédio de
outros, através da linguagem e do sentido que ele vai dando para o mundo ao seu redor, bem
como do estabelecimento de relacdes com esse mundo. Dessa forma, uma das maneiras de
desenvolvimento é a educacdo escolar, que exerce um papel fundamental na formacao cognitiva
do sujeito, mas também, nas suas experiéncias de sociabilidade, de interacdes com as pessoas e
com os conhecimentos e nas experiéncias pessoais, de forma geral. A educacdo
escolar/universitaria, com acg8es intencionais e planejadas, como a Internacionalizacdo, pode
trazer uma maior amplitude no desenvolvimento humano de estudantes que estdo buscando a
formacao profissional, em um mundo que nos cobra que pensemos globalmente.

A esse respeito Rego (2003, p. 30) menciona a importancia que Vigotski da para a
educacdo e o aprendizado escolar:
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Ele acredita que o aprendizado escolar introduz elementos novos no desenvolvimento
da crianga, apesar de reconhecer que o aprendizado se inicie muito antes do ingresso na
escola. Vigotski sublinha que a escola, por oferecer conteldos e desenvolver
modalidades de pensamento bastante especificos, tem um papel diferente e
insubstituivel na apropriacdo, pelo sujeito, da experiéncia culturalmente acumulada.

Rego (2003) afirma que os tragos que irdo caracterizar a crianga e o jovem nao dependem
exclusivamente do que eles vivenciarem no interior da familia, “mas das inUmeras aprendizagens
gue o individuo realizard em diferentes contextos socializadores, entre eles, a escola” (REGO,
2003, p. 57), entendida pela autora como um local em que deve se “oferecer a oportunidade de
ele ter acesso a informacdes novas e desafiadoras [...], capazes de provocar transformacdes e de
desencadear processos de desenvolvimento e comportamento (REGO, 2003, p. 58). Dessa forma,
é necessdrio que se reconhega o “potencial transformador das experiéncias escolares” (REGO,
2003, p. 58).

Partindo dessa ideia, pode-se perceber nos estudantes o quanto eles verbalizaram as
transformacoes que eles tiveram e a evidéncia que se teve em suas falas, em relacdo a mudancas
na aquisicao de autonomia.

3.2 A categoria Autonomia

Considerando que o desenvolvimento humano é um processo mediado pela cultura,
entdo pode-se dizer a producdo de singularidades é um processo educado. Com efeito, na visao
Leontiev (1978), quando o individuo, ao adquirir as condi¢Ges basicas para sobreviver, adquire,
também, uma visdao de mundo, um conjunto de significados aos quais da sentido de acordo com
seus motivos (teia de significados no dizer de Geertz), tendo em vista que as relagGes entre os
humanos sdo sempre mediadas pela linguagem. Observa-se no autor citado que a constituicdo do
sujeito é um processo de duas vias, visto que se é o proprio sujeito que atribui sentidos ao
conjunto de significados nos quais estad imerso, entdo é porque ndo ha passividade.

O desenvolvimento humano é movimento, é mudan¢a. Entdo, se em fungdo das
interacOes interpessoais mediadas semioticamente o sujeito vai se apropriando de maneira ativa
das significacdes de seu meio histérico-cultural e Ihe dd um sentido préprio (VIGOTSKI, 1995),
pode-se dizer que esse processo vai gerando autonomia. E nesse processo, como se disse antes a
partir de Rego (2003), o individuo se desenvolve a partir de inUmeras aprendizagens que realiza
em diferentes contextos.

Nesta pesquisa, os estudantes relatam importantes mudancas em suas atitudes frente a
varios aspectos de suas vidas. as entrevistas com os estudantes surgiram os elementos
Independéncia, Maturidade, Responsabilidade, Autoconhecimento, Coragem e Disciplina, os
guais, por sua vez, sustentam o que denominamos como a categoria Autonomia neste estudo.

Observou-se que a rotina de estudos, para a grande maioria dos estudantes pesquisados,
apos terem voltado para o Brasil, para a UTFPR Campus Beltrdo, modificou. Os estudantes
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demonstram terem aprendido uma nova forma de estudar, um novo jeito de se organizarem e de
se planejarem, a partir da experiéncia internacional que tiveram. Relatam que se tornaram mais
autonomos e menos dependentes de estimulos externos para realizarem suas tarefas rotineiras
na universidade. E o caso do estudante E13: “Ah, dessa parte de ser mais independente, de
estudar mais independentemente, ndo esperar que o professor vai me falar alguma coisa que eu
estou em duvida. Se eu estiver com aquela duvida, eu mesmo vou ler, eu mesmo vou questionar
o professor, eu mesmo vou me interessar por aquilo”. Outro relato interessante é o da estudante
E1, que morou no Pais de Gales: “Uma coisa que, assim, eu ndo tinha antes essa coisa de tomar a
iniciativa. Eu sempre ficava muito, sabe, parada. Tanto que, nossa, os primeiros anos da minha
faculdade eu olho e gente, eu ndo fiz nada, sabe, que desperdicio, eu podia ter feito tanta coisa.
Entdo, eu acho que agora eu tenho mais coragem, assim, de tomar a iniciativa, que eu ndo tinha
antes”.

Analisando as entrevistas dos alunos que moravam com seus pais, antes de participarem
da experiéncia internacional e passaram a morar sozinhos pela primeira vez, é possivel perceber
que tal experiéncia causou vérias modificacdes neles. E o caso da estudante E11, que foi morar
no Canada e nunca tinha saido de casa: “Eu acho que para mim, como eu moro com 0s meus pais
aqui, eu acho que foi a mesma experiéncia de alguém que vai morar em outra cidade, para
estudar. Eu acho que seria isso, vocé aprender a se virar sozinha, né, e fazer as coisas por vocé.
Tudo é vocé que tem que correr atrds. Eu acho que isso te d4 um crescimento pessoal. E legal”.
Uma outra experiéncia é a da estudante E10: “Como pessoa eu acho... E... Foi acho que o que eu
mais ganhei, digamos. Ndao sé, mas eu acho que eu era muito introvertida, muito... Quase ndo
falava, tinha medo de falar com as pessoas, me virava muito pouco sozinha, porque também
morei a vida inteira com os meus pais, entdo, e o meu pai, de certa forma, ele as vezes reclamava
‘mas vocé tem que se virar!, mas acabava indo 1d e fazendo. Entdo, sempre fui muito
dependente”. Outro exemplo é o do aluno E8: “Entdo, eu voltei muito mais desapegado dessa
questdo, de ficar no Brasil, necessitar estar perto da familia. Nessa questdo com certeza eu
mudei”.

Em relacdo a esses alunos observa-se que o fato de morarem com seus pais e passarem
pela experiéncia internacional, morando sozinhos em outro pais, trouxe a eles aprendizados e
mudancas muito significativas. Com essa experiéncia, precisaram dividir o espaco de suas casas e,
até mesmo, o proprio quarto, bem como resolverem e superarem conflitos estabelecidos na
convivéncia didria, com pessoas as quais ndo tinham intimidade.

E preciso ressaltar que os estudantes que j4 moravam sozinhos, longe de suas familias,
antes da experiéncia internacional, também sofreram implicancias em seus desenvolvimentos,
em relacdo as mudancas e aprendizados acima citados, porém elas nao foram verbalizadas por
eles com tanta énfase, quando comparadas com os alunos que sairam de casa pela primeira vez.
Entende-se que, possivelmente, ndo deram énfase, pelo fato de ja terem aprendido e superado
os varios conflitos e desafios das adaptacdes necessarias proporcionadas pela saida da casa da
familia. A esse respeito, seguem as falas de dois estudantes: E2: “eu ndo tive tanto essa
dificuldade de me adaptar ficar sem os pais, porque eu morava aqui ja sem meus pais, né, entao
eu ja estava aqui desde 2010 e estava sem meus pais”; e E6: “E no dia a dia mesmo ndo mudou
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muito, porque como eu ja morava fora com estudantes, eu continuei morando com estudantes e
guando eu voltei, continuei morando com estudantes”.

Porém, eles verbalizaram que passaram a valorizar mais ainda suas familias,
demonstrando um desejo de ficarem mais préximos deles, assim que voltassem ao Brasil e
terminassem seus cursos. A estudante E6 menciona “Eu ficava pensando, ndo, agora eu vou
terminar a faculdade e vou voltar para uma cidade mais perto, porque eu quero ficar mais perto
dos meus pais e da minha familia”. Outro exemplo é o da estudante E9: “A relagdo familiar, eu
fiquei bem mais apegada. Nossa, quando eu fui para fora, isso me... Porque assim, eu e minha
mae ndo éramos tao ligadas de se falar todo dia, mas quando eu estava fora ndo, a gente se
falava o tempo todo”.

Os estudantes foram questionados sobre as aprendizagens que acreditam que tiveram no
pais de destino e ndo teriam se ndo tivessem passado pela experiéncia internacional. As
respostas foram inimeras e foi perceptivel as implicagdes que a experiéncia internacional trouxe
para o desenvolvimento humano. Além das ja mencionadas, foi possivel observar que eles
passaram por muitos novos desafios, que geraram aprendizados e mudancas, que dizem respeito
a maior independéncia, mais responsabilidade, mais coragem, mais autoconhecimento, maior
autoconfianca, desejo de mais liberdade, entre outras, que sdo elementos que sustentam o
conceito de autonomia, como uma das categorias de analise. A seguir, algumas falas que ilustram
essa discussao:

E1l: “S6 de morar em um ambiente tdo diferente, eu acho que a gente ja aprende muito sobre
nés mesmos”. E1: “Mas, outro exemplo também de independéncia, eu ndo tinha coragem de
dirigir antes de ir pra 1a. Entdo, meus pais tinham que me levar de um lado para o outro e eu
voltei decidida a pegar o carro, desde que eu cheguei do intercambio eu t0 dirigindo”.

E3: “Entdo, a gente consegue ter uma maturidade de como conversar, da maneira de se
expressar. Entdo, acho que essa foi a parte mais bacana, fora a parte também de conhecimento,
gue vocé volta mais responsavel, vocé volta com foco, vocé vé coisas maravilhosas |a e vocé quer
voltar e aplicar isso. Entao, essas foram as grandes mudangas que eu acho que foi sabe”.

E4: “E essa coragem que eu ganhei. Antes eu ndo era, como eu posso dizer, “carudo” assim, de
enfrentar as coisas e as pessoas. Entdo, com essa experiéncia & eu ganhei isso. Hoje eu corro
muito mais atrds das coisas, do que eu corria antes. Acho que me mudou bastante”.

E6: “E é uma coisa que vocé tem que passar por situacGes para provar para vocé mesma que
vocé é capaz e foi isso que eu consegui 3. Talvez eu iria continuar achando que eu ndo era capaz.
Ou aprenderia na marra também aqui no Brasil, mas foi bem mais facil depois que eu fui para la e
vi que eu era capaz de fazer coisas que talvez eu ndo achasse que tinha capacidade”.

E9: “Me amadureceu mais, eu acho que é essa a palavra. Eu fiquei mais responsavel em relagdo
a0 que eu quero para mim. Antes eu era mais responsavel ‘t06 aqui gastando o dinheiro da minha
mae’, mas sd. Agora ndo, eu quero concretizar o que planejei, minhas metas, eu quero acabar.
Acho que isso me ajudou bastante”.

E10: “Outra mudanca foi de eu ter que me virar sozinha, de eu ter minha autonomia que eu criei
I3 fora, porque aqui eu, realmente, nao tinha autonomia, praticamente nenhuma”.
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E12: “Acho que a gente volta com uma visao completamente diferente das coisas. A gente
comega a valorizar coisas que a gente antes nao valorizava, tempo em familia. Isso € uma coisa
gue eu aprendi com outras culturas que eu vi”.

Um dos conceitos centrais desta pesquisa é o conceito de desenvolvimento humano,
entendido como processo de mudanga e esse processo ocorre a partir das varias aprendizagens
gue o sujeito vai tendo, com base nas relagdes sociais que ele vai estabelecendo.Cada estudante
deu a sua experiéncia um significado diferente, mas todos eles demonstraram terem tido
oportunidade de terem novos aprendizados e de terem passado por mudangas importantes em
suas vidas. Dessa forma, a partir de um longo processo de andlise, pode-se inferir que a
experiéncia internacional, proporcionada pelo Programa Ciéncia Sem Fronteiras, trouxe a cada
um dos estudantes um processo de mudancga, ou seja, ela proporcionou a eles implicagdes em
seus desenvolvimentos humanos; imersdes em novas teias de significados.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo relatamos uma investigacdo que teve por objetivo analisar como
experiéncias de internacionalizacdo desenvolvidas no ambito do Programa Ciéncia sem
Fronteiras implicam o desenvolvimento humano de estudantes de graduagao.

Por conseguinte, um dos conceitos centrais desta pesquisa foi o de desenvolvimento
humano, entendido como processo de mudanca que ocorre a partir das varias aprendizagens que
o sujeito vai tendo, com base nas relagdes sociais que ele vai estabelecendo. Quando o estudante
relata como ele era antes da experiéncia internacional e como ele se tornou depois, podemos
inferir que ele se modificou, que ele passou por novos aprendizados e, por consequéncia, ele se
desenvolveu.

Cada estudante deu a sua experiéncia um significado diferente, mas todos eles
demonstraram terem tido oportunidade de terem novos aprendizados e de terem passado por
mudancas importantes em suas vidas. Dessa forma, a partir de um longo processo de anilise,
pode-se inferir que a experiéncia internacional, proporcionada pelo Programa Ciéncia Sem
Fronteiras, trouxe a cada um dos estudantes um processo de mudancga, ou seja, ela proporcionou
a eles implicagdes em seus desenvolvimentos humanos.

A pesquisa evidenciou o processo de escolarizagdo agindo no sentido do
desenvolvimento humano, no sentido que este é concebido na perspectiva vigotskiana. E através
da escola que o sujeito entra em contato com conhecimentos cientificos e se desenvolve
cognitivamente, porém os estudantes vivenciam muito além disso nos seus anos escolares. Suas
experiéncias passam pela interacdo com pessoas diversas, por situa¢des pessoais diferentes, por
conflitos, em que sdo necessdrias resolugdes, enfim, passam por iniUmeras relagdes sociais que
produzem emocgdes, aprendizados e mudanc¢as que vdao muito além do desenvolvimento
cognitivo e que sdo de extrema importancia para que o desenvolvimento humano aconteca.
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Muito além dos conhecimentos cientificos que os estudantes puderam ter, por estarem
dentro de uma universidade em um pais estrangeiro, foram as experiéncias vivenciadas na
insercdo de uma cultura diferente que lhes trouxeram as maiores implica¢des para suas vidas. E
preciso ressaltar que todas essas experiéncias vivenciadas, trouxeram modificacbes de uma
forma integral, seja de ordem pessoal, social, etc e essas mudangas também s3do partes
integrantes da formac3o profissional. E preciso considerar que se os estudantes se tornaram mais
autébnomos, menos preconceituosos, mais disciplinados, mais responsaveis, mais tolerantes, mais
respeitos no que tange a diversidade, se ampliaram suas visdes de mundo, consequentemente,
eles serdo melhores em sua trajetdria académica e serdo melhores profissionais, pois as questdes
de ordem pessoal e profissional estdo conectadas o tempo todo.

Na pesquisa ficou evidente que a experiéncia de morar e estudar fora do Brasil, trouxe a
cada um deles aprendizados e mudancas diferentes, de acordo suas trajetdrias percorridas.
Porém, dois aspectos foram significativos para eles, que foi a questdo da Cultura e da Autonomia,
gue sao as categorias que emergiram a partir das entrevistas analisadas.

Compreendeu-se que cada estudante, mesmo morando nos mesmos paises, expressou
suas impressdes sobre a cultura do pais estrangeiro, de maneiras diferentes. Além da convivéncia
com a cultura do seu pais de moradia, eles também puderam conviver com outros estudantes,
também intercambidrios, de outros paises e, consequentemente, de outras culturas. Eles
verbalizaram sobre as diversas culturas, falando sobre os diferentes costumes, tradicOes,
politicas, economias, religides e linguas, que sdo elementos que estdo na base do viver, de se
relacionar entre as pessoas e que constroem diversidade de interpreta¢des do mundo.

Os estudantes mencionaram que a convivéncia com novas culturas trouxe a eles muitas
aprendizagens e muitas mudancas, sendo as mais significativas em relacdo ao dominio de uma
nova lingua, mudanc¢a de visdo de mundo, de abandono de preconceitos, de mudanga de habitos
alimentares e de aprendizagem de uma nova rotina de estudos. Essas aprendizagens
permaneceram apds o retorno deles ao Brasil, 0 que mostra que o processo de mudanga ocorreu,
modificando o cotidiano.

No que se refere a categoria Autonomia, os estudantes verbalizaram sobre suas
mudancas no que diz respeito a maior independéncia, maturidade, responsabilidade,
autoconhecimento, coragem, disciplina e foco, que sdo elementos que ajudam a compreender o
qudo autdbnomos os alunos se tornaram.

As implicacGes maiores, no que tange a autonomia, parecem ter ocorrido para aqueles
gue nunca haviam morado fora da casa de suas familias, pois esses tiverem muitas
aprendizagens, que os estudantes que ja haviam saido de casa para estudar, haviam passado
anteriormente. Porém, todos eles mencionaram que passaram por situacdes diferentes das que
ja haviam passado no Brasil e afirmaram que ndo passariam por elas, se ndo tivessem passado
pela experiéncia internacional. Vivenciaram uma nova rotina, com novos desafios, novos
aprendizados e muitas mudancas.

Grande parte das aprendizagens e mudancas que foram adquiridas a partir da experiéncia
internacional, vivenciadas no pais estrangeiro, permaneceram apds o retorno ao Brasil, algumas
mudancas com maior intensidade e outras com menor. Dessa forma, pode-se inferir que o
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desenvolvimento ocorreu, pois houve processo de mudanca, devido aos préprios estudantes
verbalizarem suas modificacbes e apontarem de que forma eles eram antes da experiéncia
internacional e depois dela.
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