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RESUMO

Este trabalho apresenta o cendrio da producdo
académica brasileira sobre a formacdo de professores
da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). O
mapeamento dos trabalhos académicos foi realizado,
em setembro/2014, no banco de dados de dissertacdes
e teses do portal da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),na sessdo de
periddicos da CAPES, base de dados Scielo, nas reunides

Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE). Em relagdo ao
recorte temporal, definimos o periodo entre 2005 e
2014. Os estudos analisados destacam a importancia das
instituicGes de ensino criarem espagos de formacao
continuada, assumindo a responsabilidade de sustentar
o desenvolvimento profissional dos professores e
reforcam a necessidade de uma base epistemoldgica e
metodoldgica fundamentar essa formagao.

anuais da Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e
Pesquisa em Educagdo (ANPED) e nos Encontros de

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores, Desenvolvimento profissional, Educa¢do Profissional.

THE ACADEMIC PRODUCTION ON THE TRAINING OF TEACHERS INVOCATIONAL
EDUCATION

ABSTRACT

This paper presents the scenario of Brazilian academic production on the training of teachers inVocational and
Technological Education. In September/2014, the skimming process on the data was done throughout the thesis and
dissertations database of Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),the CAPES
journals section, Scielo database, the annual meetings of Associagdo Nacional de Pdés-Graduagdo e Pesquisa em
Educagdo (ANPED), and Encontros de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE). Theperiod of time analyzed is between
2005 and 2014. The studies approachedhighlight the importance of creating moments regarding the continuing
training, assuming the responsibility to support the professional development of teachers, likewise,they reinforce
the necessityof epistemological and methodological basis in order to do so.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo apresentar o cenario da producdo académica sobre a
formacdo de professores no ambito da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) no Brasil. Trata-
se de uma etapa exploratéria de uma pesquisa cujo tema é a formagio pedagdgica e a praxis dos
Professores da EPT, de nivel superior, desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduacdo de
Educagdo da Universidade Estadual do Ceard (PPGE/UECE).

As discussdes sobre a importancia da formacdo pedagdgica de professores para a EPT tém
se ampliado nos ultimos anos. A intensidade de tais discussdes se coloca a partir das
transformacdes sociais, politicas e econdmicas que vém ocorrendo no mundo, impulsionadas,
principalmente, pelas novas demandas postas pelo que tem sido chamado de Revolugdo da
Tecnologia da Informacdo e da Comunicac¢do (CASTELLS, 1999). Esse cendrio revela que os avancos
na comunicacdo, na informatica e as outras mudancas tecnoldgicas e cientificas tém influenciado
os varios sistemas de organizacdo do trabalho e das rela¢des profissionais, como que indicando
novas demandas em relacdo a profissionalizacdo de professores.

A preocupagao com a formagdo inicial e continuada para a docéncia foi explicitada e
fortalecida a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n2
9.394/96, que passou a exigir, para o exercicio docente na Educacdo Basica, formagdo em nivel
superior em cursos regulares de graduacdo plena (licenciatura) (art. 62). O referido instrumento
legal também prever seu art. 66 que “a preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a
em nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.”(BRASIL, 1996).
Entretanto, ndo ha uma abordagem expressa na LDB/96 acerca da formagdo docente para a EPT em
nivel de graduagao, ficando esta submissa as orienta¢des gerais de outras modalidades de ensino.

No intuito de aprofundarmos nossa compreensdo acerca dessa tematica, surgiu o interesse
em realizar o mapeamento dos estudos académicos que versam sobre o assunto da Educacdo
Profissional e sua interface com a formacdo dos professores. Esse mapeamento configurou um
caminho necessario para evidenciar nosso Estado da Questdo (EQ) que tem a finalidade de “levar
o pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como se encontra o
tema ou objeto de sua investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance.” (NOBREGA-
THERRIEN; THERRIEN, 2004, p.7). Nesse sentido, o EQ possibilita ao pesquisador conhecer o
panorama de pesquisas na sua area de interesse, além de fornecer elementos que o ajudam a
delimitar seu objeto de estudo, redefinir seus objetivos, identificar suas categorias tedricas, dentre
outros aspectos.

A realizacdo desta pesquisa parte do pressuposto de que é necessario uma formacao
didatico-pedagodgica formal dos professores bacharéis e tecndlogos, com aspectos tedricos e
praticos articulados, para consecucdo de um trabalho critico e reflexivo. Tal formacdo poderd
contribuir para a concretizacdo deseu trabalho, aliando as capacidades de pensar, planejar,
refletir, criar e avaliar a capacidade de agir, na medida que pensar e fazer sdo dimensdes da praxis
docente. Consideramos, assim, que a auséncia dessa formacao pode leva-los a terem uma pratica
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técnico-instrumental na sala de aula, viabilizando aos estudantes uma formacao unilateral, voltada
somente para o mercado de trabalho.

Diante dessas consideracdes, apresentamos a seguir o caminho percorrido na construcao
do nosso estudo, destacando sua contribuicdo para o aprofundamento da
tematica:"formacdopedagdgica de professores para EPT, de nivel superior".

2 O CENARIO ATUAL DA FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL

As discussOes sobre a formacado de professores para EPT a partir dos anos 2000 crescem no
ambito do desenvolvimento econ6mico e social do pais em que a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) passa a ser uma das estratégias importantes para combater o desemprego e
fazer frente as mudancas tecnolégicas, embora estas, na pratica, ndo tenham tomado o efeito
esperado. (KUENZER, 2006). Esse cenario é marcado pela tentativa de definicdo de politicas
publicas para essa modalidade educacional, expressas aqui pelos marcos legais.

O tema em discussdo logo aparece no Plano Nacional de Educagdo (Lei n? 10.172/2001)
gue buscava, no periodo de 10 anos, uma melhoria na qualidade de ensino da Educacdo Basica e
da Educacdo Superior, uma reducdo nas desigualdades sociais e regionais e uma democratizacao
da gestdo da educacdo publica. Mas, no que diz respeito a “Educacao Tecnolégica e Formacgao
Profissional”, podemos afirmar que ndao ha uma proposta de oferta de cursos de licenciatura
especificos para a EPT o que poderia contribuir para o reconhecimento da praxis docente no
ensino tecnolégico que envolve um campo de conhecimento préprio.

O tema da formacdo de professores para a EPT, nos anos seguintes, insere-se no amplo
debate nacional sobre o papel da educacdo profissional como parte de um projeto governamental
de desenvolvimento do pais, comprometido com a justica social e a distribuicdo de renda. Em
2003, ocorreu o “Seminario Nacional de Educacdo Profissional e Tecnoldgica: concepgoes,
experiéncias, problemas e propostas”, promovido pela Secretaria de Educacdo Média e
Tecnoldgica (SEMTEC), em parceria com o Ministério da educacdo, cuja intencdo foi buscar
elementos para a definicdo, estruturacdo e materializacdo de uma politica nacional de EPT. As
discussdes realizadas no semindrio propiciaram a difusdo do entendimento de que é preciso
buscar um novo ordenamento econdémico, politico e educacional na premissa de contribuir
efetivamente na “orientacdo do enfrentamento da vulnerabilidade a que estdo expostos o pais e
parcelas significativas da sociedade brasileira.” (BRASIL, 2003. p.3).

Em 2004, o Ministério da Educacdo em conjunto com a SEMTEC, agora denominada de
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC), lanca o documento, intitulado
“Proposta em discussdo: Politicas Publicas para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica” com a
intencdo de estabelecer diretrizes e definir politicas publicas para a EPT. Esse documento buscou
acolher e consolidar os conteldos e proposicdes do Semindrio Nacional de Educacdo Profissional
realizado em 2003 e teve o cuidado de resgatar as concepcdes e principios gerais que deverdao
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nortear essa modalidade de ensino, tendo como base o compromisso “com a reducdo das
desigualdades sociais, o desenvolvimento socioecon6mico, a vinculacdo a educacdo basica e a
uma escola publica de qualidade.” (BRASIL, MEC/SETEC, 2004, p.5).

Em 2006, o Conselho Pleno do CNE aprovou o Parecer n? 05/2006 que prevé a oferta de
cursos de licenciaturas destinados a formacdo de professores para a EPT organizados em
habilitacGes especializadas por componentes curriculares para o caso do ensino médio integrado,
ou por campo de conhecimento ou campo de atuacdo profissional, no caso da educacdo
profissional, conforme indicado nas Diretrizes Curriculares pertinentes.

As reflexdes de Kuenzer (2008) sobre o Parecer n? 05/2006 foram apresentadas no
Simpdsio “Educacdo Superior em Debate: Formacdo de Professores para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica”, evento realizado em setembro de 2006, e organizado pela SETEC/MEC e o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP). Na ocasido, a referida autora defende a importancia da
oferta de licenciatura de educacdo profissional por campo de conhecimento e/ou profissional,
considerando que deve “haver vinculacdo entre a licenciatura e a formacdo técnica de nivel
médio, seja médio integrado, ou técnico concomitante ou sequencial, mas com alguma direcdo
para a drea que ensinara. E também experiéncia profissional prévia”. (KUENZER, 2008, p.35).

O pensamento de Kuenzer (2008) deixa entrever que a formacao de professores para atuar
na educacdo profissional, inclusive, de nivel superior, implica a necessidade de formacdo
cientifico-tecnoldgica, sécio-histérica e pedagdgica, a ser adquirida em cursos de licenciatura, em
articulacdo com a formacado especifica para o trabalho. Nesse sentido, a experiéncia profissional
no mundo do trabalho é fundamental, pois é por meio dela que se adquirem conhecimentos
empiricos sobre a drea a ser ensinada.

Esse pensamento ganhou expressdo no cenario educacional quando, em 2007, a
SETEC/MEC, por intermédio do Departamento de Politicas e Articulagdes Institucionais constituiu
um “Grupo de Trabalho "Formacdo de Professores para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica”,
sob a coordenacao de Lucilia Machado, envolvendo pesquisadores e gestores, com o objetivo de
diagnosticar e propor alternativas para o enfrentamento da problematica da formagdao dos
professores de disciplinas profissionalizantes. As discussdes desse grupo foram sistematizadas no
documento “Diferenciais Inovadores na Formacdo de Professores para a Educacdo Profissional”
gue apontaram as licenciaturas como essenciais nesse processo formativo por serem:

[...] o espaco privilegiado da formagdo docente inicial e pelo importante papel que podem
ter na profissionalizagdo docente para o desenvolvimento de pedagogias apropriadas as
especificidades da educagdo profissional, o intercambio de experiéncias no campo da
educacgado profissional, o desenvolvimento da reflexdao pedagdgica sobre a pratica docente
nesta area, o fortalecimento do elo entre ensino-pesquisa-extensao, pensar a profissdo, as
relagdes de trabalho e de poder nas instituicbes escolares, a responsabilidade dos
professores etc. (MACHADO, 2008, p.8)

Com base nessa compreensdo, ressaltamos que faz parte do processo de formacao
didatico-pedagdgica dos professores da EPT a reflexdo critica (individual e coletiva) dos docentes
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sobre as suas praticas que permite a andlise de suas teorias implicitas de ensino, "seus esquemas
de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo constante de autoavaliacdo que
oriente seu trabalho." (IMBERNON, 2000, p.49). Nessa perspectiva, a reflexdo pedagdgica sobre
sua atuacdo profissional possibilita a formacdo de novas a¢des com vistas a reconstrucdo de
saberes, tendo em vista que a experiéncia docente é espaco gerador e produtor de conhecimento.

A consideracdo de que o professor é um sujeito dotado de uma acao critica e reflexiva, que
tem consciéncia do seu fazer pedagdgico, por meio da articulacdo entre os esquemas praticos e
tedricos que os sustentam, é um indicativo de que a docéncia ndo é uma "atividade burocratica
para a qual se adquire conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas." (PIMENTA, 2009, p.18).
Ao contrdrio, é uma profissdo a qual exige capacitacdo prépria especifica, independente do nivel
de ensino ou da modalidade educacional.

Nesse sentido, o professor é um intelectual em processo continuo de formacdo o qual
emerge da andlise das praticas pedagdgicas e docentes em articulacdo com os contextos sociais e
institucionais nos quais ocorrem. Dessa maneira, é necessario que o docente tenha compreensao
dos principios que estruturam as instituicdes de ensino e a pratica em sala de aula, bem como
tenha clareza dos motivos de suas escolhas como profissional cujas consequéncias politicas
influenciam na vida dos estudantes. O processo de formacdo do professor, assim, extrapola o
mero treinamento e o desenvolvimento das competéncias laborais.

Somada a reflexdo critica, a unidade ensino/pesquisa orientada para a responsabilidade
social também se constitui como elemento fundamental no processo de formacdo didatico-
pedagdgica do professor da EPT tendo em vista que através da relacdo indissocidvel entre ensino,
pesquisa e extensdo, o docente tem condicdes de compreender as inter-relagcbes entre suas
finalidades e sua materializacdo nas condicBes reais e objetivas tanto da instituicdo onde trabalha
guando do seu entorno.

Apesar dos avancos das discussées em torno do papel das licenciaturas na formacao de
professores para EPT, essa modalidade de curso para esse campo de ensino ainda ndo é consenso
na Camara da Educacdo Basica (CEB) com a Camara de Educacdo Superior (CEP) do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE). Com essa indefini¢do, a CEB do CNE normatizou, em alguma medida,
a formacgdo de professores para a EPT, mediante a Resolugdo n26/2012 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Em seu art. 40, a
referida resolucdo estabelece que essa formacdo podera ser realizada em “cursos de graduacao,
programas de licenciatura ou outras formas, em consonancia com a legislacdo e com as normas
especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo.” (BRASIL, 2012).

Tal prerrogativa legal tem um papel relevante para o campo da educacdo profissional e
tecnolégica, pois fortalece a ideia de que a formacdo de professores para essa modalidade de
ensino deve ocorrer em cursos de nivel superior (graduacdo e programas de licenciatura). Mas a
resolugdo n26/2012 ao permitir “outras formas” de formac3o inicial pode contribuir para a oferta
de cursos aligeirados, improvisados e fragmentados.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (Resolucdo n96/2012), o novo PNE (Lei n? 13.005/2014) estabelece
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estratégias que visam o desenvolvimento de diferentes maneiras de formacdo de professores para
a EPT que valorizem a “experiéncia pratica” e a oferta de cursos “voltados a complementacdo e
certificacdo didatico-pedagdgica de profissionais experientes.” (Estratégia 15.13). (BRASIL, 2014).

O PNE/2014, com essa estratégia, preconiza a necessidade de promover “modelos” de
formacdo de professores para a Educacdo Profissional buscando atingir a meta (15) de assegurar
gue os professores que atuam na Educacdo Basica “possuam formacdo especifica de nivel
superior, obtida em cursos de licenciatura na drea de conhecimento em que atuam”. (BRASIL,
2014). Conforme essa estratégia, esses “modelos de formacdo docente” devem valorizar a
“experiéncia pratica” do professor buscando privilegiar os saberes oriundos da sua trajetodria
profissional, ou seja, conhecimentos praticos que ndo provém da formacao dada pelas instituicdes
de ensino superior, mas da pratica docente cotidiana.

Na mesma légica de valorizacdo dos “saberes da experiéncia”, a Lei n? 13.415, de 16 de
Fevereiro de 2017 considera que o “notdrio saber” dos profissionais da educacdo é aspecto
suficiente para a atuacdo na formacao técnica profissional de estudantes. Dessa maneira, admite-
se que arquitetos, engenheiros, médicos, contadores, advogados, dentre outros, atuem no campo
da docéncia sem formacdao apropriada, ou seja, sem os conhecimentos didatico-pedagégicos
necessarios ao exercicio do magistério, podendo, assim, trazer empecilhos ao processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse contexto, entendemos que, nos ultimos anos, tem-se avancado nas discussdes em
torno da constituicdo de uma politica de formacao inicial e continuada de professores para a EPT,
porém, do ponto de vista legal, as a¢Oes propostas de formacdo docente se restringem a cursos
especiais, emergenciais e aligeirados, bem como de pratica docente baseada apenas na
experiéncia profissional, fortalecendo a idéia de que ndao é necessaria uma formagdo didatico-
pedagdgica sélida para ensinar no campo da educacdo profissional e tecnoldgica.

3 MAPEAMENTO DOS ESTUDOS: O CAMINHO PERCORRIDO

O mapeamento dos trabalhos académicos foi realizado, em setembro/2014, no banco de
dados de dissertacdes e teses do portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), na sessdo de periddicos da CAPES, base de dados Scielo,nas reunides anuais da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e nos Encontros de
Didatica e Pratica de Ensino(ENDIPE).

A justificativa para a escolha da CAPES, da ANPED e do ENDIPE se sustenta no
reconhecimento nacional que essas instituicbes desfrutam no campo cientifico da darea da
Educacdo. Em relacdo ao recorte temporal, definimos o periodo entre 2005 e 2014 por
entendermos que a formacdo dos professores na Educacgdo Profissional € uma preocupacdo
recente dos educadores com a institucionalizacdo do Programa de Expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a partir da Lei 11.195 de 2005.

Em relacdo aos descritores, utilizamos “Educacado Profissional”; “Formacdo Pedagdgica” e
“Formacdo de Professores”. Os achados desse levantamento no banco de dados de dissertacoes e
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teses da CAPES indicaram uma quantidade significativa de trabalhos sobre Formacdo de
Professores e Educacdo Profissional, nos anos de 2011 e 2012, conforme apresentaremos no
quadro 1.1

Quadro 1: Quantidade de pesquisas sobre formagao docente e educagao profissional no banco de teses da CAPES
(2011-2012)

Descritor Total Dissertagoes Teses

Educacdo Profissional 210 173 37
Formacdo Pedagodgica 69 56 13
Formacdo de Professores 1068 882 186
Total 1347 1111 236

Fonte: Quadro elaborado com base em dados do portal da CAPES

Diante da quantidade de trabalhos encontrada em cada descritor, decidimos refazer o
mapeamento dos estudos, estabelecendo a associagdo entre os descritores e seus cognatos, com
o operador bolleano and’,no intuito de facilitar a identificacdo dos trabalhos relacionados a
temdtica em estudo. Os descritores utilizados foram educacdo profissional, formacdo de
professores, formacdo pedagdgica, politicas de formacdo de professores, formagdo continuada,
ensino técnico, formacdo docente, cursos técnicos, saberes docentes e saberes da docéncia. Em
seguida, eliminamos as ocorréncias de pesquisas que apareceram em mais de um descritor. Para
identificar os trabalhos relacionados com o tema investigado, realizamos a leitura dos titulos e
resumos, a partir dos seguintes critérios de escolha:

» Trabalhos acerca da Educacdo profissional técnica de nivel médio e graduacgdo tecnoldgica,
na modalidade presencial;

» Como nosso estudo trata da relacdo entre a formagdo de professores eos cursos técnicos
de cardter regular e continuo e os cursos superiores de tecnologia, os trabalhos que tinham
como campo empirico programas do governo federal ndo foram contemplados.

O quadro 2 mostra, no universo dos titulos e resumos analisados, a quantidade de trabalhos
gue tratam diretamente sobre a formacdo de professores para a Educacdo Profissional e
Tecnolégica, os quais, consequentemente, fizeram parte do nosso EQ.

! Nosso intuito era realizar o levantamento bibliografico no periodo de 2005 a 2014, no entanto, o banco de teses da
CAPES nio estava atualizado, disponibilizando apenas trabalhos de 2011 e 2012.

O operador bolleanoand funcionada como a palavra "e", possibilitando restringir a amplitude da pesquisa e obter
resultados mais precisos.
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Quadro 2: Quantitativo de dissertacoes e teses sobre formagdo docente e educagao profissional e tecnoldgica -
banco de teses da CAPES (2011-2012)

Descritor Trabalhos Trabalhos sobre a tematica Total
localizados Dissertagles Teses

Educacdo Profissional and formacgdo 51 2 4 6

de professores

Educacdo Profissional and Formagdo 8 1 1 2

Pedagogica

Educacdo Profissional e politicas de 6 - - -

Formacao de Professores

Educacdo Profissional and Formagdo 22 1 - 1

Continuada

Ensino técnico and formacgdo de 6 1 - 1

professores

Ensino técnico and formacgdo 13 1 - 1

docente

Ensino  técnico and formacdo 4 - - -

pedagdgica

Ensino técnico and politicas de - - - -

formacdo de professores

Ensino  técnico and formacdo 3 - - -

continuada

Cursos técnicos and formacdo de 10 1 - 1

professores

Educacdo Profissional e saberes 6 1 - 1

docentes

Total de trabalhos 129 8 5 13

Fonte: Quadro elaborado com base em dados do portal da CAPES.

De acordo com quadro 2, é possivel visualizar que de um total de 129 trabalhos, apenas 13
tratam da formacdo docente da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Um numero reduzido de
trabalhos acerca dessa tematica também foi encontrado na sessdo de periddicos da CAPES, base
de dados SciELO, no periodo de 2005 a 2014, como podemos visualizar no seguinte quadro 3:

Quadro 3: Quantitativo de artigos sobre formag¢ao docente e educagdo profissional e tecnolégica — periddico da
CAPES, base de dados SciELO(2005-2014)

Descritor Artigos Artigos sobre | Total
encontrados a tematica

Educacdo Profissional and Formacdo de 3 1 1

Professores.

Educacdo  Profissional and Formacdo 2 - -

Pedagdgica.

Educacdo Profissional e Politicas de - - -

formacdo de Professores.

Educacdo  Profissional and Formacao 1 - -

HOLOS, Ano 34, Vol. 03
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continuada.

Ensino Técnico and Formacdo de
Professores.

Ensino Técnico and Formacdo Pedagdgica.

Ensino Técnico and Politicas de Formacao de
Professores.

Ensino Técnico and Formacgdo Continuada.

Cursos Técnicos and Formacdo de
Professores.

Educacdo Profissional and Saberes docentes. 1 1 1
Educacdo Profissional e saberes da docéncia 1 1 1
Total de trabalhos 8 3 3

Fonte:

Quadro elaborado com base em dados no portal Scielo.

Além do mapeamento dos estudos realizado no portal da CAPES, inventariamos também
nas reunides anuais da ANPED os artigos publicados, nas modalidades trabalhos e posteres, mais
precisamente, no GT-8 Formacao de Professores e GT-9 Educacdo Profissional. Inicialmente, as
buscas foram realizadas no periodo de 2005 a 20133 porém, como nesse periodo sé foram
encontrados dois trabalhos relacionados a nossa tematica (nos anos de 2006 e 2012), decidimos
ampliar as buscas, a partir das producdes do ano 2000, conforme disponibilidade para consulta no
site da ANPED, o que nos permitiu encontrar em 2004, uma publicacdo que tinham relacdo com o
nosso interesse de investigacdo. O quadro 4 a seguir apresenta os achados dessa busca,
estabelecendo “T” para Trabalho e “P” para Poster:

Quadro 4: Quantitativo de artigos sobre formag¢ado docente e educacgdo profissional e tecnoldégica publicados nas
reunides anuais da ANPED (2000-2013)

GT-8 GT-9 Trabalhos
Reunia Ano Formagao Trabalho e sobre a
o de Professores Educacdo tematica
232 2000 T-11 P-7 T-10 P-4 |-
243 2001 T-17 P-12 T-16 P-4 |-
252 2002 T-10 P-6 T-10 P-1 |-
262 2003 T-12 P-6 T-16 P-2 |-
278 2004 T-22 P-6 T-19 P-2 |1-GTS8
282 2005 T-45 P-10 T-19 P-7 |-
292 2006 T-29 P-8 T-15 P-3 |1-GTS8
302 2007 T-31 P-8 T-17 P-1 |-
312 2008 T-18 P-8 T-12 P-4 |-
322 2009 T-21 P-5 T-12 P-2 |-
332 2010 T-21 P-3 T-11 P-3 |-

*Nio realizamos a busca no ano de 2014, pois ndo houve reunido da ANPED neste ano.
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342 2011 T-22 P-8 T-17 P-3 |-
352 2012 T-22 P-12 T-13 P-2 |2-GT8
362 2013 T-18 P-9 T-10 P-4 |-

Total de trabalhos | 199 108 197 42 |4

Fonte: Quadro elaborado com base em dados no portal da ANPED.

O resultado do levantamento dos artigos cientificos nas reunides anuais da ANPED indica
gue a temadtica “formacdo docente” vem sendo, nos ultimos anos tema de interesse de muitos
pesquisadores. Entretanto, observamos, assim como no portal da CAPES, que as pesquisas na area
de formacdo de professores para EPT ainda sdo incipientes, com apenas 4 trabalhos publicados no
GT 8- Formacao de professores. Ndo foram encontrados no GT 9 — Trabalho e Educacdo, artigos
com foco na formacdo docente da EPT, apesar de, historicamente, possuir um acumulo de
discussdo acerca dos fins e objetivos da educacdo profissional.

Assim como a ANPED, o Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino(ENDIPE),
também é um evento bastante conceituado no campo da Educa¢do. Como este ocorre a cada dois
anos, realizamos as buscas a partir do ano 2000 no intuito de identificar uma maior quantidade de
trabalhos relacionados a tematica em estudo. O resultado é apresentado no quadro 5:

Quadro 5: Quantitativo de artigos sobre formacdo docente e educagdo profissional e tecnolégica — ENDIPE (2000-

2014%)
Edicao do ENDIPE Trabalhos Trabalhos
Ano publicados sobre a temdtica
X 2000 323 -
Xl 2002 673 -
Xl 2004 1335 1
Xl 2006 779 1
XIX 2008 169 -
XV 2010 637 4
XVI 2012 1.668 1
XVII 2014 1012 5
Total de trabalhos 6.596 12

Fonte: Quadro elaborado com base em dados dos CD’s do evento.

De acordo com os estudos mapeados através do portal da CAPES e nos eventos ANPED e
ENDIPE, identificamos 13 dissertacdes e teses, 3 artigos publicados em periédicos e 11 artigos
publicados nos referidos eventos que tem relacdo com a formacdo de professores da educacdo
profissional e tecnoldgica - EPT.

* Nio foram analisados os artigos encontrados no XVII ENDIPE/2014, pois até o inicio de Janeiro de 2015, estes ainda

ndo tinham sido disponibilizados pela organizag¢do do evento.
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Apds esse levantamento, apresentamos a seguir a andlises dos trabalhos que tem como
objeto de investigacdo a formacao de professores e sua relacdo com a educagdo profissional e
tecnoldgica. Os trabalhos encontrados foram organizados e analisados por tematica, permitindo
uma melhor compreensdo de suas problemdticas e objetivos, quais sejam: constituicdo da
docéncia, formacdo de professores na perspectiva da cultura docente, contribuicdo da formacao
continuada para a pratica docente e politicas de formacao docente.

4 A FORMAGAO DE PROFESSORES PARA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: A ANALISE DOS ACHADOS

Neste tdépico, apresentaremos a analise dos estudos encontrados sobre a formacdo de
professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica - EPT. Primeiramente, organizamos os
trabalhos em um quadro identificando os seguintes aspectos: ano, local de publicacado, instituicado,
tipo de trabalho, autor e titulo, conforme podemos visualizar a seguir:

Quadro 6: Sintese dos trabalhos sobre a formagao docente da EPT

Ano Local de Instituicdo | Tipo de Autor es) Titulo
Publicacdo trabalho
2004 | ANPED PUC/SP Artigo Gomes, Heloisa Formando professores para a
Maria educacdo profissional
2004 |ENDIPE CEFET/MG |Artigo Araujo, Tania A formagdo continuada segundo
Marcia Fernandes |os professores do ensino técnico
de
2006 |ANPED CEFET/MG | Artigo Burnier, Suzana A docéncia na Educacdo
Profissional
2006 |ENDIPE CEFET/MG | Artigo Oliveira, Maria Rita | Formacdo e profissionalizacdo
Sales dos professores do ensino
técnico
2010 |ENDIPE UFSM Artigo Quadros, Interdisciplinaridade na formacao
Claudemir de pedagodgica de docentes para a
Santos, Leila Maria|educacdo profissional: algumas
Araujo aproximacoes
Rodrigues, Maria
Luiza
Barichello, Marta
Roseli de Azeredo
2010 |ENDIPE Fundagdo |Artigo Duraes, Marina|O  professor da educagdo
Helena Nunes profissional: sua origem,
Antipoff formagcdo e relagdgo com a
docéncia
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2010 |ENDIPE CEFET/MG | Artigo Burnier, Suzana; Uma aproximagdo inicial aos
Gariglio, José saberes da docéncia da educacgao

Angelo profissional
2010 |ENDIPE PUC/SP Artigo Perez, Deivis Paradigmas de formacdo: estudo
sobre um modelo de capacitacdo
e desenvolvimento de
professores para a educacdo

profissional

2010 | Cadernos de | UFBA Artigo Vera, Fartes; Saberes, identidades, autonomia
pesquisa Adriana Paula Q. na cultura docente da educagdo

Oliveira, santos profissional e tecnoldgica.

2011 |Revista UNICAMP |Artigo Machado, Lucilia |O desafio da formagao dos
Educagao e Regina de Souza professores para a EPT e PROEJA.
Sociedade

2011 |Portal da PUC/PR Disserta¢ | Orso, Ana Paula As politicas educacionais de
CAPES do Grochocki formagdo de professores dos

cursos técnicos em nivel médio:
cursos profissionalizantes no
Parana.

2011 |Portal da UNICAMP |Tese Oliveira, Formacgao continuada de

CAPES NeldaPlentz De. professores e o desenvolvimento
de curriculos integrados na
educacgao profissional e
tecnolégica.

2011 |Portal da UNICAMP | Disserta¢ | Martins, Leticia Trajetéria de constituicdo da
CAPES ao Aparecida docéncia na educacgao

profissional.

2011 |Portal da PUC/PR Dissertag | Carpim, Lucymara |Formagdo pedagdgica dos
CAPES do professores do ensino técnico:

caminhos histéricos para um
paradigma da complexidade.

2011 |Portal da Centro Disserta¢ | Santos, patricia Formacgao continuada de
CAPES Universitar | do penha dos. educadores: um olhar focado na

io La Salle educacdo profissional e nas
movimentagdes das tecnologias
da comunicagdo e informacao.

2011 |Portal da UFRGS Tese Simionato, A formacdo do professor do
CAPES Margareth ensino técnico e a cultura

Fadanelli docente.

2011 |Portal da UFMG Tese Barbacovi, Lecir O professor de educagdo

CAPES Jacinto profissional e a conectividade
orgénica entre formagdo e
pratica docente.
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2011 |Portal da UFPR Tese Urbanetz, Sandra | A constituicdo do docente para a
CAPES Terezinha educacdo profissional
2012 | Portal da PUC/RS Tese Fortes, Maria Entrelacados de vidas: A
CAPES Carolina. constituicdo da docéncia na
educacao profissional e
tecnoldgica.
2012 | Portal da UFU Tese Costa, maria Adelia | Politicas de formacdo de
CAPES da. professores para a educacgdo
profissional e tecnoldgica:
cenarios contemporaneos.
2012 | Portal da UFPel Dissertag | Cardoso, Aliana Professores? Sim! Os saberes
CAPES ao Anghinoni. docentes e os professores da
educacdo profissional.
2012 |Portal da UFSC Disserta¢ | Moreira, Alexandre | Formacdo e atuacdo do bacharel-
CAPES do professor na area de
telecomunica¢ées do Instituto
Federal de Santa Catarina
2012 |Portal da PUC/PR Dissertag¢ | Cunha, Marlise Formacao continuada do
CAPES do Pinheiro da. professor do ensino técnico em
Estética
2012 |Educagdo UFMG Artigo Gariglio, José Saberes da docéncia na educacdo
em Revista. Angelo; Burnier, profissional e tecnoldgica: um
Suzana estudo sobre o olhar dos
professores.
2012 |ANPED Faculdade |Artigo Nunes, Terezinha |A constituicdo da docéncia nos
Senac de Souza Ferraz |cursos superiores de tecnologia:
Pernambuc implicagdes do discurso
o} pedagdgico oficial
2012 |ANPED IFPE Artigo Paiva, Cantaluce; |A identidade docente na
Mércia Ferreira |educacdo profissional: como se
forma o professor
2012 |ENDIPE IFF/UFSM | Artigo Santos, Luciana|A formagcdo pedagodgica do
Dalla Nora dos.; professor da educacao
Fighera,  Adriana| profissional e tecnoldgica
Claudia Martins;
Juchem, Luiza de
Salles

Fonte: Elaboracao das autoras.

De acordo com o quadro 6, percebemos que do total de 27 trabalhos, a maioria (18) é
oriunda de instituicdes publicas, sendo 3 dissertacdes, 6 teses e 9 artigos. Em relacdo a
distribuicdo geografica dessas instituicdes, constatamos que as regides sudeste e sul foram as que
mais apresentaram produgdes cientificas nessa area, com destaque para o CEFET/MG que
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publicou 4 trabalhos em eventos. Em contraposicdo a regido nordeste que teve apenas uma tese
de doutorado e dois artigos publicados em eventos.

Diante dessa constatacdo, realizamos a leitura na integra dos trabalhos, buscando
identificar os objetos de investigacdo no ambito da formacdo de professores da EPT. O conjunto
de estudos analisados indicou a existéncia de quatro tematicas, ou seja, tendéncias de pesquisa
nessa area, quais sejam: 1) saberes docentes e a constituicdo profissional dos professores; 2) a
formacdo de professores na perspectiva da cultura docente; 3) influéncias e contribuicdes da
formacdo continuada para a pratica docente e 4) politicas de formacdo docente.

Considerando essas tematicas de pesquisa, apresentamos a seguir a analise dos trabalhos
por tema, buscando destacar seus objetivos e resultados pertinentes ao nosso objeto de
investigacdo. Nossa intencdo, assim, é evidenciar a contribuicdo do nosso estudo para o campo da
educacdo no que respeita a formacdo docente da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT).

4.1 Saberes docentes e a constituicao profissional dos professores

A formacdo de professores da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) analisada
mediante os saberes docentes e os processos de constituicdo profissional dos professores trata-se
de uma tematica encontrada em dez trabalhos (BURNIER, 2006; MARTINS, 2011; URBANETZ, 2011;
DURAES, 2010; FORTES, 2012; CARDOSO, 2012; BURNIER; GARIGLIO, 2010; GARIGLIO; BURNIER,
2012; PAIVA, 2012; MOREIRA, 2012). Os autores partem das trajetdrias de vida dos professores,
como escolaridade, escolha profissional, relacbes intersubjetivas, saberes e habilidades
adquiridos, mobilizados e construidos no exercicio do magistério, dentre outros aspectos que
envolvem seu contexto de trabalho.

Desses dez trabalhos, oito (BURNIER, 2006; MARTINS, 2011; URBANETZ, 2011; CARDOSO,
2012; GARIGLIO; BURNIER, 2012; PAIVA, 2012; MOREIRA, 2012; DURAES, 2010) destacam
preocupac¢des com a ampliacdo de profissionais bacharéis e/ou tecndlogos que ingressam na
docéncia sem uma formacdo pedagodgica inicial, ou seja, sem ter estudado formalmente a
educacdo, o papel do professor, bem como os processos de ensinar e aprender.

Gariglio e Burnier (2012), ancorados na epistemologia da pratica, pretendem analisar, a
partir das representacdes dos docentes que atuam no ensino técnico de diversas instituicdes de
educacdo profissional (federais, estaduais e privadas), os saberes acionados e demandados pelos
docentes nas suas atividades educativas e as concep¢des de formacdo profissional subjacentes a
tais saberes. Os resultados desse estudo revelam que os professores bacharéis tém uma
percepcdo sobre a formacdo inicial e continuada para o exercicio da docéncia na educacdo
profissional “distante da formacdo pedagdgica e fortemente vinculada a experiéncia profissional
no mercado de trabalho e em experiéncias de formacdo em cursos, eventos, palestras que tratam
de temas relacionados as areas especificas(tecnoldgica).” (GARIGLIO e BURNIER, 2012, p.228).
Esses autores também confirmam a tese de que os saberes pedagégicos ocupam uma posicdo de
menor statusna hierarquia dos saberes necessarios a ensinar.
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A desvalorizacdo dos conhecimentos pedagdgicos se materializa de diferentes maneiras
nas diferentes instituicdes de ensino. Martins (2011), as buscar investigar as trajetérias de
constituicdo do saber de professoras nutricionistas que atuam em cursos técnicos, comenta que o
processo seletivo para ingresso de novos professores na instituicdo tem valorizado os
conhecimentos desses profissionais na area especifica do conhecimento, em detrimento das
guestdes pedagodgicas. Para a referida autora, existe a “cultura da dimensao pedagdgica da pratica
docente focada no desempenho didatico”, o que restringe o “pedagdgico ao cardter instrumental
da técnica.” (p.16).

Considerando que os professores nutricionistas ndo foram preparados para ensinar, a
pesquisa realizada por Martins (2011) revela que os processos de constituicdo das profissionais de
Nutricdo como docentes estdo relacionados ao fato de carregarem uma habilidade prépria e
individual para exercer a docéncia; as suas referéncias tedrico-metodolégicas, fundamentadas nas
praticas de ex-professores e colegas professores;as suas experiéncias no campo da Nutricdo que
Ihe conferem argumentos e sustentacdo para suas dindmicas de sala; e aos seus desempenhos,
abordagens e intervencBes educativas aprimoradas ao longo de suas carreiras.Essa realidade
também foi encontrada por Urbanetz (2011) quando investigou a trajetéria pedagdgica de
engenheiros eletricistas que se tornaram professores da educacdo profissional.

Moreira (2012) ao analisar o processo de formacdo e a atuacdo de onze bacharéis-
professores na modalidade dos cursos Técnico Integrado de Nivel Médio e Pds-Médio identifica
gue estes, mesmo sem uma formacdo pedagdgica especifica, “preferem se especializar nas areas
tecnoldgicas do que em estudos no campo educacional.” (p.18). Eles contribuem, assim, para que
o curso tenha um corpo docente “altamente qualificado” na sua area especifica de conhecimento,
em detrimento de uma pratica pedagdgica critica e reflexiva.

As motivacdes que levam aos profissionais de diversas areas a ingressarem na carreira
docente foram abordadas nas pesquisas de Burnier (2006) e Durdes (2010). A primeira buscou
analisar as representacdes acerca do oficio junto a professores de escolas profissionalizantes de
nivel bdsico e técnico. E a segunda teve como objeto de andlise o professor da Educacdo
Profissional, sua formacao, origem social e relagdo com a docéncia.

Os resultados das duas investigacdes revelam que os profissionais originarios de diversas
profissbes ndo tiveram a docéncia como primeira opcdo profissional e consideram que o
magistério, além da oportunidade de complementagdo salarial, oferece um ambiente de trabalho
mais flexivel, menos insalubre e estressante comparado ao da industria, de onde vieram. Por
outro lado, a partir do momento em que esses profissionais ingressam na carreira, sdo atraidos
pelas relacdes que estabelecem, sobretudo, com os alunos, e que lhes proporcionam uma forte
gratificacdo por se sentirem contribuindo para a formacado de outras pessoas.

Considerando a escassez de investigacdes que se ocupam em compreender os docentes da
educacdo profissional, a constituicdo de suas trajetdrias como professores, a auséncia de politicas
especificas para sua formacdo e as suas condi¢Ges de trabalho,Cardoso (2012) buscou desenvolver
uma pesquisa no sentido de contribuir com a consolidacdo do campo de pesquisa sobre os
docentes,seus saberes e sua profissdo no dmbito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. A autora,
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ao buscar identificar os saberes que os professores mobilizam, adquirem e constroem ao longo de
suas trajetdrias profissionais, constata a existéncia de um conjunto de saberes que é especifico
dos professores da Educacdo Profissional os quais possibilitam que o professor alcance o seu
principal objetivo, que é o de ensinar uma profissao.

Com a intencdo de compreender como a docéncia se constitui nas trajetérias de
professores que atua na educacdo profissional, Fortes (2012) também aponta que os saberes é
elemento fundante dos processos constitutivos da docéncia que se estabelecem nos processos
interacionais em diferentes tempos e espacos sociais, tais como vivéncias na cidade, formacao
académica, experiéncia profissional em empresas, curso de formacdao pedagdgica, reunides
pedagdgicas, conselhos de classe, sala de aula etc.

Fortes (2012), assim como Cardoso (2012), alerta que a discussdo dessa temadtica se
encontra circunscrita pelos aspectos contextuais, a exemplo das mudancas histéricas que a
Educacdo Profissional e Tecnolégica vem assumindo, bem como o processo de expansdo e
reorganizacao pelo qual tem passado a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica nos
ultimos anos, os quais trazem como consequéncia a docéncia como um novo espago profissional
com formacdo nas dreas tecnoldgicas. Esse alerta nos chamou atencdo visto que discutir a
formacdo de professores da educacao profissional significa compreender os processos formativos
docentes nessa modalidade de ensino no dmbito nas tessituras das relacdes sociais, politicas e
econdmicas inerentes a sociedade capitalista.

Paiva (2011), ao buscar compreender como os professores do ensino técnico constituem
sua identidade docente articulando os conhecimentos adquiridos na formagdo inicial com os
saberes docentes no exercicio da docéncia, contata que o professor da educacdo profissional se
forma no seu préprio cotidiano de trabalho onde vivencia conflitos e situagdes diversas. Sua
identidade docente, assim, se configura a partir da “reelaboracdo de conhecimentos e de novos
saberes, evidenciando a existéncia de um saber que se constréi no préprio fazer, isto é, um saber
tdcito ou conhecimento pratico adquirido nas experiéncias vividas e no exercicio das atividades
pedagodgicas.” (p.24).

Os estudos ora apresentados que tomaram como referéncia o campo dos saberes docentes
e o processo de constituicdo profissional dos professores contribuiram para fortalecer nosso
entendimento de que formacdo pedagdgica inicial e continuada se faz necessdria para o
desenvolvimento profissional dos professores da Educagdo Profissional Tecnoldgica (EPT), diante
da necessidade do professor ter, além do dominio do contelddo especifico, o conhecimento
didatico a partir do entendimento do mundo do trabalho.

Vislumbramos, assim, uma formacdo docente que leve em consideracdo as experiéncias
anteriores dos professores tanto pessoais como profissionais, incluindo aquelas na inddstria ou no
setor de servicos;os programas permanentes de formacao continuada nas instituicdes de ensino,
abordando temas sobre o mercado de trabalho, os diferentes perfis dos jovens, a participacdo
democratica nas instancias institucionais, proporcionando uma sélida formagao tedrico-pratica
para o exercicio da docéncia.
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Diante do exposto, ressaltamos que as pesquisas analisadas apontam que a formacdo
pedagdgica dos professores possibilita a estes uma compreensao dos processos educacionais para
além das fronteiras de suas préprias experiéncias. Entendemos, assim, que essa formacdo
contribui para o desempenho do professor na sala de aula minimizando os desafios e as
dificuldades enfrentadas cotidianamente.

4.2 A formagao dos professores na perspectiva da cultura docente

Este topico tem como foco a discussdo da formacdo de professores da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) na perspectiva da cultura docente. Mesmo tendo similaridade
com o toépico anterior (saberes docentes e a constituicdo profissional dos professores), optamos
por dar destaque aqui aos trabalhos de Simionato (2011) e Fartes e Santos (2011), pois ao
enfocarem a cultura docente nas instituicdes de ensino estabelecem relacdo com os saberes, a
identidade, a autonomia do professor e o contexto, apontando novas perspectivas de
investigacBGes nessa area.

O estudo de Simionato (2011) busca analisara cultura docentee suas influéncias nas
praticas e formacdo de professores que atuam em escolas técnicas privadas, bem como de
candidatos a um programa especial de formacdo pedagdgica numa instituicdo de ensino superior.
Os dados dessa pesquisa revelam que as reformas educacionais quando chegam as escolas
produzem nos professores um entendimento mais préximo do sentido de uma “educacdo voltada
para o atendimento das necessidades do mercado do que para uma educa¢do comprometida com
a formacdo humana que tenha o trabalho como principio educativo.” (SIMIONATO, 2011, p.162).

Para Simonato (2011), os professores que iniciam a carreira docente além de ndo terem
um acompanhamento sistematico em sua inser¢do profissional, ndo tém uma formacao inicial e
continuada que contribua para a reelaboracao de suas concepc¢des. Assim, elaboram suas crencas
e constroem sua cultura docente “a partir de vivéncias e experiéncias préximas, sejam elas do
contexto empresarial e de mercado de onde advém para a sala de aula, seja pela reproducdo do
gue vivenciam no préprio contexto escolar sem ressignificacdes, sem colocar sob suspeita o que se
apresenta.” (p.162).

Na perspectiva da cultura profissional docente também encontramos o trabalho de Fartes
e Santos (2011) que visa realizar a discussdo dessa tematica situando-a diante das alterac¢des
ocasionadas pelas politicas publicas para a educacdo profissional no cenario mais amplo das
exigéncias, mudancas e crise global do capitalismo. Os autores realizam um estudo bibliografico
enfocando quatro teses relacionadas aos professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
guais sejam: a primeira trata da defesa de que as estruturas pedagdgicas e organizacionais tém
resultado em dilemas e paradoxos que interferem significativamente na cultura profissional dos
docentes; a segunda trata da construcdo da identidade docente como uma categoria histérica e
culturalmente situada, a terceira discute os saberes docentes na perspectiva da
experiénciaprofissional e, por fim, a quarta tese foca a autonomia dos docentes diante do
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desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e das regulacdes do modelo gerencial das instituicdes de
ensino.

Do estudo dessas teses, os referidos autores concluem que a formacao de professores da
EPT ndo se esgota na posse de “credenciais académicas”, mas se constitui na dindmica da cultura
profissional e na reflexividade presentes na experiéncia, nos processos de construcdes identitarias
e na autonomia dos grupos profissionais perante os dilemas e as pressdes exercidas pelo
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Essa constatacdo elucida alguns aspectos necessdrios para os estudos sobre a formacao de
professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, quais sejam: a especificidade de cada uma das
profissdes quando se analisa o processo de crise pelo qual elas vém passando; a valorizacdo dos
saberes e da experiéncia dos professores, estabelecendo uma relagdo coerente entre educacao,
trabalho e tecnologia; valorizacdo das acdes e de tomada de decisdo dos professores, auxiliando-
os na reflexdo e na construcdo de atitudes que “concorram para definir o que tem e o que ndo
tem valor na vida pessoal, profissional e em sociedade.” (FARTES e SANTOS, 2011, p.399).

Diante do exposto, destacamos a importancia de entender a formacdo pedagégica dos
professores na perspectiva da cultura docente, pois esta se constitui em crencas, habitos e normas
gue orientam as acdes dos professores na escola e definem seus modos de pensar e agir. Os
estudos sobre essa tematica, assim, podem contribuir para os processos de formacao inicial e
continuada dos docentes da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), proporcionando mudancas
nas praticas desses profissionais.

4.3 Influéncias e contribui¢cdes da formagao continuada para a pratica docente

Neste tdpico, apresentamos as pesquisas que tratam da formacdo de professores da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), destacando as influéncias e contribuicdes da formacdo
continuada para a pratica docente (OLIVEIRA, 2011; CARPIM, 2011; BARBACOVI, 2011; CUNHA,
2012; KASPER, 2011; ARAUJO, 2010; PEREZ, 2010; QUADROS, etall, 2010; GOMES, 2004; SANTOS;
FIGHERA;JUCHEM, 2012).

Os estudos partem do pressuposto de que o avanco tecnoldgico e suas constantes
mudancas tém provado profundos impactos educacionais, sociais e econémicos, notadamente, na
educacdo profissional, na medida em que surgem politicas governamentais que visam promover
uma formacdo profissional situada com o mundo do trabalho. Consequentemente, novas
demandas sdo postas em relacdo a formacdo continuada dos professores que precisam de uma
solida fundamentacdo tedrica e pratica para enfrentar os desafios da sociedade atual.

A pesquisa realizada por Gomes (2004) acerca das percepgdes, expectativas e desejos dos
professores sobre as transformacdes ocorridas na educacdo profissional de nivel médio, buscou
entender como o processo de formacdo continua pode orientar e impulsionar os processos de
mudangas na instituicdo de ensino. Consequentemente, ajudar os docentes a enfrentarem as
dificuldades de seu cotidiano de trabalho. Esse estudo evidenciou que essa formacdo é um
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processo que necessita de tempo, maturidade, apoio institucional, crédito e crenca na profissdao
pela sociedade e pelos profissionais da educacao.

Oliveira (2011) acrescenta que a formacdo continuada em servico constitui-se como uma
opcao para que os professores da educacdo profissional possam refletir sobre sua atuacdo e
possam construir um melhor entendimento das demandas da profissdo docente. A formacdo
continuada segundo a autora abrange todos os eventos do cotidiano de trabalho, desde uma
reunido de curso, até uma formacao realizada por profissionais externos a instituicao.

Baseada nessa compreensdo, Oliveira (2011) realizou uma pesquisa com o objetivo de
analisar o papel da formacdo continuada nos processos de producdo, apropriacdo e socializagdo
dos saberes dos docentes. Os dados da investigacdo revelam as possibilidades desse processo
formativo para a melhoria das praticas pedagdgicas dos professores, mas apontam limites para a
realizacdo dessa formacdo os quais estdo intrinsecamente relacionados a dindmica dos trabalhos
na instituicdo, rotina intensa de trabalho, nimero reduzido de docentes em algumas areas
profissionais, além da falta de recursos financeiros.

Ancorada nos pressupostos do paradigma da complexidade, Carpim (2011) optou por
realizar um estudo de caso no intuito de identificar as intenc¢des, valores e os sentidos reais dos
professores participantes de um curso de formacdo pedagdgica. Os resultados da investigacdo
revelam as possibilidades do curso de formacdo continuada contribuir para o aprimoramento dos
conhecimentos didaticos e pedagdgicos para a educacdo profissional. Embora os professores
“tenham sido formados atendendo aos paradigmas tradicionais de ensino com os pressupostos
reducionistas e cartesianos, estdo receptivos quanto a mudar sua pratica educativa.” (CARPIM,
2011, p,163-164).

Kasper (2011) ao realizar uma pesquisa-acaojunto a professores dos cursos técnicos em
Administracdo e Informdatica de uma escola de Educacdo Profissional particular também
identificou a contribuicdo dos cursos de formacdo continuada para a melhoria das praticas
docentes. Os resultados da pesquisa revelam que os processos formativos oferecidos pela
instituicdo de ensino podem favorecer a mudanca de atitudes dos professores, aumento de auto-
estima, ampliacdo do compromisso, inovacdo das aulas, sustentadas na relagdo teoria e pratica,
desenvolvimento de liderancas pedagdgicas, além de uma melhor compreensdo das repercussoes
das transformacgdes do mundo atual no seu contexto de trabalho.

Cunha (2012), ao realizar uma pesquisa no intuito de analisar a formacdo pedagodgica
desenvolvida em um programa de formacdo continuada para professores da darea estética
constata que tal programa contribuiu para o desenvolvimento das atividades dos docentes. O
estudo revelou também que a formacgdo continuada contribuiu para a compreensao da relagdo
conteddo e método, possibilidade de uso de novas estratégias de ensino, melhoria na relagao
professor/aluno, mas que ha necessidade de aprofundamento de questdes relativas a organizacdo
do planejamento de ensino e a avaliacdo da aprendizagem.

O reconhecimento e a valorizacdo da formacdo continuada também s3o contatados nos
resultados da pesquisa de Araujo (2010) que visou investigar o significado, as demandas, as
limitacdes e as expectativas de formacdo continuada dos professores de uma escola publica de
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ensino técnico. Apesar desse reconhecimento, os professores apontaram alguns entraves, como a
sobrecarga de trabalho, os baixos salarios, a falta de apoio financeiro e de politicas institucionais,
além da situacdo de desprestigio do ensino técnico e da correlata desvalorizagcdo dos professores
da area, constatagdo também encontrada nas investigagdes de Carpim(2011) e Oliveira (2011).

O estudo de Barbacovi (2011) também destaca fatores que compdem o processo de
formacdo para a pratica docente. O referido autor aborda a tematica buscando estabelecer uma
relacdo entre as concepgdes educacionais dos professores que sustentam sua pratica e seu perfil
formativo (cursos feitos e sua avaliacdo acerca do curso de graduacdo) e sua postura ante os
saberes docentes. Ou seja, estuda a tematica considerando o interesse de indagar e refletir sobre
o perfil desse profissional tendo como foco o trabalho por ele desenvolvido.

Os dados da investigacdo de Barbacovi (2011) revelam que o processo de constituicdo da
formacdo docente dos professores é marcado, predominantemente, pela pratica profissional que
desenvolvem e estes reconhecem a pouca importancia da formacao inicial ou continuada nessa
constituicdo. O referido autor destaca: “a pratica docente dotada dos seus sentidos intrinsecos —
relagcdes simbidticas entre teoria e pratica — é que da sustentacdo e firmeza ao préprio processo
de formacdo docente que é continuo e se faz para além dos cursos formais institucionalmente
apresentados.” (p.226).

Barbacovi (2011), nesse sentido, considera que a possibilidade dos professores construirem
uma pratica reflexiva esta relacionada com a forma destes perceberem suas préprias trajetorias,
na forma de se apropriarem dos conhecimentos disponibilizados e/ou construidos, sejam eles
académicos, experienciais, técnicos, pedagdgicas — e na forma deles compreenderem a propria
pratica — fechada em si mesma ou aberta a novos didlogos entre os diferentes saberes.

A contribuicdo da formacdo continuada para a pratica docente também esta relacionada
com a visdo e o modelo de formacdo que norteia o processo de capacitacdo e desenvolvimento de
professores. Essa tematica foi investigada por Perez (2010) que buscou analisar um programa de
formacdo realizado por uma organizacdo de educacdo profissional, que possui uma rede de
escolas no Estado de S3o Paulo. Os dados desse estudo apontaram que o modelo de formacao
adotado é o reflexivo, baseado nos escritos de Donald Shon, favorecendo as possibilidades de
construcdo coletiva de saberes sobre o trabalho docente.

Na perspectiva de contribuir para a formacdo de professores para a Educacdo
Profissional,Quadros etall (2010) apresenta um artigo que trata de um relato de experiéncia a
partir da oferta de um Programa Especial de Formacdo Pedagégica de Docentes para a Educacdo
Profissional. O relato destaca a importancia da interdisciplinaridade nos curriculos dos cursos de
formagao docentes para o Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico. Os estudos de Santos,
Fifhera e Juchem (2012) também alertam que essa formacdo ndo deve "ficar limitada aos aspectos
praticos (didaticos ou metodoldgicos) do cotidiano da sala de aula, todavia precisaria abranger
dimensdes relativas as questdes éticas, afetivas e politico-sociais envolvidas no fazer docente."

(p-8)
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Os estudos apresentados neste tépico nos permitiram visualizar um conjunto de
investigacbes cientificas que tiveram como foco experiéncias institucionais de formacao
continuada de professores com a finalidade de contribuir para a melhoria das praticas docentes.

Os resultados das investigacdes destacam que os processos formativos dos professores
elucidam um caminho para a superacdo de uma concepcdo de educacdo profissional pautada
numa racionalidade técnica, consequentemente, de praticas docentes que se traduzem em
reproducdo do conhecimento, visando apenas a inser¢do dos estudantes do mercado de trabalho.
Por outro lado, é preciso atentar-se aos limites dessa formacdo nas instituicdes de ensino os quais
estdo relacionados ao contexto de trabalho no qual os docentes estdo inseridos.

Considerando que nosso objeto de estudo é a formacdo pedagdgica dos professores e sua
influéncia na pratica docente na Educacdo Profissional e Tecnolégica, o panorama das pesquisas
ora apresentado aponta a importancia de compreender as contradicdes do contexto de trabalho
dos professores, os sentidos e significados que esses profissionais atribuem as suas praticas em
sala de aula, bem como as concepc¢des subjacentes a esses processos formativos e a essas
praticas.

4.4 Formagao de professores sob o enfoque das politicas publicas

No campo das politicas educacionais, encontramos dois trabalhos: Orso (2011) que trata
das politicas de formacdo de professores para os cursos técnicos em Nivel Médio, especialmente,
nas disciplinas profissionalizantes, e Costa (2012) que aborda as politicas de formacdo de
professores para a Educacdo Profissional e Tecnolégica, formuladas e promulgadas a partir da
expansdo da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT).

Orso (2011) desenvolve suas reflexdes a partir de sua trajetéria académica onde encontrou
professores bacharéis que lecionavam as disciplinas profissionalizantes do curso técnico, sem
possuirem formacdo pedagégica, e que ndo consideravam a docéncia como profissdo, e sim, como
uma segunda atividade. Essa situacdo levou a referida autora a se questionar como,
historicamente, se desenvolveram as politicas educacionais de formacdo de professores das
disciplinas profissionalizantes dos cursos técnicos de nivel médio no Brasil e, especialmente, no
Parand, no periodo de 1971 a 2008. Para alcance de seus objetivos, Orso (2011) realiza uma
pesquisa documental, destacando leis, decretos pareceres e portarias ministeriais que davam
sustentacdo ao estudo da tematica.

Os achados do estudo revelam que as leis elaboradas para a formacao de professores das
disciplinas profissionalizantes dos cursos técnicos em nivel médio “nao deram conta de formar a
guantidade necessaria de professores habilidades para esta modalidade de ensino”. (ORSO, 2011,
p.155).0 Estado do Parand, especificamente, buscou suprir essa demanda através de convénios
desenvolvidos com instituicdes de ensino superior por meio dos programas especiais de formacao
pedagdgica, mas ainda apresenta um numero significativo de docentes que ndo tem qualificacdo
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adequada para atuar nessa area. Diante dessa andlise histérica, Orso (2011) destaca que houve
pouco avancgo na consolidacdo de politicas para a formacado de professores para a EPT.

Costa (2012), de acordo com suas andlises documentais,entende que ndo ha uma politica
de formacdo docente voltada para EPT, pois esta, historicamente, é “marcada por programas
efémeros, emergenciais, imediatistas, visando suprir a falta de professores qualificados
(licenciados ou egressos dos cursos de formacdo especial para professores) para o exercicio da
docéncia no ensino técnico.” (COSTA, 2012, p.18).

A auséncia dessa politica de formacado de professores se agrava diante do quadro crescente
de expansdo da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica RFEPCT, por meio
da implantacdo dos Institutos Federais de Educacdo e Tecnolégicas — IFETs onde cada vez mais
ingressam profissionais que podem atuar em cursos técnicos, de graduacao e pds-graduacao.

Nesse contexto, podemos afirmar que, apesar da expansdo da Rede federal de Educacdo
Profissional, as politicas de formacdo de professores para a EPT ainda ndo se materializaram,
sendo estas realizadas em programas numa légica de percursos “descontinuos, reducionistas,
aligeirados e emergenciais” (COSTA, 2012, p. 201). Diante desse cenario, surge a necessidade de
ampliacdo dos estudos nessa area a fim de contribuir para a elaboracdo e implementacdo de
politicas publicas que visem a valorizacao da profissdo docente da EPT, cujos processos formativos
devem ser pautados sob o tripé: ensino, pesquisa e extensao.

A partir da analise dos trabalhos sobre a formacdo de professores da EPT, apresentamos a
seguir as principais contribuicdes apontadas pelos estudos mapeados, buscando identificar novas
perspectivas de investigacdo nessa area.

SCONSIDERAGCOES: A ELUCIDACAO DA FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DOS ESTUDOS MAPEADOS

Nossa intencdo neste artigo foi apresentar o estado atual da producdo cientifica
relacionada a tematica Formacdo de Professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), no
periodo de 2005 a 2014.

O mapeamento dos trabalhos cientificos realizado no portal da CAPES, nas reunides anuais
da ANPED e no ENDIPErevela a caréncia de investigacdes acerca da educacdo profissional na
perspectiva da formacdo docente, remetendo a necessidade de realizacdo de estudos acerca
dessa tematica.

As investiga¢Oes analisadas ao tratarem da formagdo de professores da EPT tendem a
considerar a pratica um elemento fundamental tendo em vista que é no fazer do professor que
identificamos suas dificuldades, seus desafios, bem como as suas estratégias de superacdo. Assim,
é possivel pensar na formacdo continuada dos docentes como uma agao que visa refletir sobre as
praticas pedagodgicas, buscando minimizar as dificuldades enfrentadas nas mesmas, além de
avancar na compreensao histérica dos processos da formacdo humana em suas articulacdes com a
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vida social e produtiva, aliada as teorias pedagdgicas. Essa evidéncia traz a tona a importancia de
considerarmos o “trabalho docente” como categoria central para a compreensao dessa tematica,
remetendo a necessidade de entendermos a formacdo pedagédgica dos professores, configurada
na pratica,bem como identificar as concep¢des que a orientam. Buscamos, assim, estabelecer uma
relacdo dialética entre o que pensam e fazem os docentes.

Os estudos analisados também destacam a importancia das instituicdes de ensino superior
organizarem espacos de formacdo continuada, assumindo a responsabilidade de sustentacdo do
desenvolvimento profissional dos professores como prioridade necessaria, a partir de uma base
epistemoldgica e metodoldgica que fundamentem essa formacado. Os resultados apontam, ainda,
algumas pistas nesse sentido, como: o conceito de praxis; a pedagogia do trabalho; a interacdo
entre o mundo do trabalho, a acdo pedagodgica e o conhecimento cientifico e tecnoldgico; os
saberes docentes, superando a dicotomia existente entre conteldo especifico e conteldo
pedagdgico, dentre outros aspectos.

Esses achados nos permitem considerar pertinente o aprofundarmos dos estudos nesse
campo além de apontarem para a necessidade do estabelecimento de uma politica de formacao
pedagdgica para os professores da EPT de nivel superior.
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