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RESUMO

Este artigo teve como foco de abordagem o lugar do
Livro Didatico (LD) de Histdria na transposi¢do didatica
do saber escolar. Destarte, a proposta aqui é de ampliar
essa discussdo, analisando a utilizagdo do LD como
instrumento de transposi¢do didatica do conhecimento
sistematizado. A pesquisa foi realizada em uma escola
publica estadual de Mossoré (RN), nas turmas do 292 ao
5° ano do Ensino Fundamental, por isso pode inserir-se
no campo das pesquisas qualitativas, como um estudo
de caso. Para a producdo de dados foi utilizada a
observacdo in loco, um questionario com perguntas
abertas e fechadas e a andlise documental. Os

pressupostos tedricos que embasaram a andlise foram
os estudos de Bittencourt (2004) e Chevallard (1991). O
desenvolvimento da investigagdo permitiu compreender
que o LD ¢, de fato, utilizado no processo de
transposicdo didatica. Entretanto, verificou-se que a
professora da turma em observagdo possui grandes
dificuldades com relagdo a compreensdo dos saberes
especificos da Histdria. Igualmente foi constatado que
na transposicdo didatica ocorre uma simplificacdo do
conhecimento, o0 que, por vezes, ocasiona a
superficialidade e até mesmo a distor¢do dos conceitos
abordados.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico, Transposicao Didatica, Ensino de Histéria.

HISTORY TEACHING AND THE POSITION OF SCHOOLBOOKS IN THE DIDACTIC
TRANSPOSITION OF ACADEMIC KNOWLEDGE

ABSTRACT

This article had as its focus the position of History
Schoolbooks in the transposition of academic
knowledge. Thus, the proposal here aims for an increase
of that discussion, analyzing the use of schoolbooks as
tools for the didactic transposition of systematic
knowledge. The research was produced in a public state
school from Mossord (RN), in classes from the 2" to the
5" year of Elementary Education, so it's part of the
gualitative research field, as a case study. In order to
produce the data, there was observation in loco,
alongside a questionnaire with open and closed ended
questions and document analysis. The theoretical

assumptions that formed the basis of the analysis
originated from the studies of Bittencourt (2004) and
Chevallard (1991). The development of this research
brought the understanding that schoolbooks, in fact, are
used in the process of didactic transposition. However,
the teacher of the class under observation had great
troubles tied to the comprehension of the knowledge
specific to History. In the same way, it is noticed that
during the didactic transposition there is a simplification
of the knowledge, which, often, leads to levity and
distortion of the explored concepts.

KEYWORDS: Schoolbooks, Didactic Transposition, History Teaching.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho foi construido com base na compreensdo de que o ensino de Histdria,
guando acompanhado de recursos adequados, dentre eles o Livro Didatico (LD), pode suscitar no
aluno a capacidade de reflexdao. A escolha por esse tema se deu a partir do estagio supervisionado
do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), realizado em
uma escola publica do municipio de Mossord/RN. Durante o periodo de observagdo, foi possivel
verificar a pouca utilizagao do LD de Histéria no 2° ano do Ensino Fundamental na institui¢ao. No
trabalho de conclusdo de curso foram feitas trés constatacdes: i) O livro didatico de Histéria é
pouco utilizado; ii) os professores sentem dificuldades na realizacdo da transposicdo didatica do
livro; iii) os professores trabalham os conteludos de Histéria de forma aligeirada.

Os resultados dessa investigacdao redundaram em um relatério de conclusdo do curso de
Pedagogia, onde foram registradas as constatacdes da experiéncia vivenciada. Na ocasido, houve a
constatacdo de que havia uma acentuada preocupacao da escola com o aprendizado de alguns
conteudos considerados essenciais, como os de Lingua Portuguesa e Matematica. Por outro lado,
negligenciavam as demais disciplinas escolares, bem como a formacdo integral do/a aluno/a nos
aspectos afetivo, cultural, cognitivo e social.

Foi detectado ainda que alguns livros eram mais utilizados que outros. Como justificativa
para a quase auséncia do uso do LD de Histdria durante as aulas, a professora do 2° ano explicou
gue seu objetivo precipuo era “alfabetizar”, considerando que os alunos “ndo sabiam” ler,
escrever e nem resolver pequenos célculos.

A categoria central de analise no referido trabalho foi o conceito de transposi¢do didatica
apontado por Chevallard (1991). O autor propde uma teoria que tenta explicar as diversas
transformacdes do saber, oriundos da busca por tornar suscetivel o ensino de um determinado
objeto do conhecimento. Sendo assim, o conceito de transposicdo didatica emerge para explicar
esse processo obrigatdrio de transformacdo. A opcdo pelas formulagdes de Chevallard (1991)
possibilitou entender, entdo, que um contelddo de saber, definido como saber a ensinar, sofre
uma série de modificacdes adaptativas que irdo converté-lo a ocupar um lugar entre os objetos de
ensino.

Destarte, o objetivo geral do estudo foi analisar a utilizacdo do LD de Histéria no 5° ano do
Ensino Fundamental, percebendo o seu papel no processo de transposicao didatica dos conteldos
de Histéria. Dada a complexidade da tematica abordada e visando a concretizacdo dos objetivos
propostos, adotou-se a abordagem qualitativa, porque esse tipo de investigacdo busca
compreender detalhadamente os significados e caracteristicas apresentados pelos informantes
sem, necessariamente, medir quantitativamente caracteristicas ou comportamentos (Richardson,
1999).

Como método adicional, buscou-se seguir algumas proposi¢cdes do estudo de caso, haja
vista que essa técnica envolve uma instdncia em acdo. Essa forma de estudo gera um
conhecimento mais concreto, porque encontra eco na experiéncia dos sujeitos e é mais
contextualizada. Isso ocorre em razdo das experiéncias humanas estarem enraizadas num
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contexto e focalizada em uma situacdo particular, um programa, descrevendo densamente um
fendmeno (André, 2005).

Na sequéncia, para a concretizacdo da pesquisa de campo, foram desenvolvidos
guestionarios de perguntas abertas e fechadas com vistas a apreender as percepcoes das
professoras entrevistadas no tocante ao LD, bem como para perceber as intencdes sobre as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola em relacdo ao LD de Histéria e sua transposicao
didatica.

Selecionada a escola, partiu-se para a apresentacdo da intencdo de investigacdo para a
equipe pedagdgica e para as professoras do 1° ciclo do Ensino Fundamental. Diante da aceitacdo
de todas, foi dado inicio a observacdo das aulas ministradas no 5° ano do Ensino Fundamental.
Apesar de todas as 07 (sete) professoras terem afirmado trabalhar com o LD de Histéria, foi
constatado, por meio de questionarios, que efetivamente sé a professora do 5° ano utilizava o
livro.

Nas aulas, foram acompanhados o tipo de trabalho realizado com o uso do LD, a
metodologia, a relacdo professor-aluno e a transposicao didatica do saber histdrico escolar.
Ademais, foram realizadas observacoes diretas, para se constatar as atividades desenvolvidas com
o LD no 5° ano. Nesses momentos, foi possivel participar de situacdes relevantes que deram
suporte para a composicao deste texto. Analisou-se também alguns documentos que compdem a
pratica cotidiana das professoras em seu trabalho docente, como o Projeto Politico pedagdgico -
PPP da escola, o LD de Histéria do 5° ano e o Guia do Livro Didatico - 2007.

A fim de expor de maneira mais compreensiva a temdtica proposta, por meio da
investigacdo em destaque, o desenvolvimento deste artigo encontra-se organizado em duas
secdes. Na primeira, discute-se sobre o livro e a transposicdo didatica, onde estdo pontuados
conceitos e desafios. Na segunda parte, aborda-se a transposicdo diddtica do livro didatico de
histéria, com analises e reflexdes.

2 O LIVRO E A TRANSPOSICAO DIDATICA: CONCEITOS E DESAFIOS

Soares (1996), na tentativa de analisar o LD numa perspectiva sdcio histérica, afirma que
ele foi criado na Grécia Antiga, instituindo-se, historicamente, bem antes do estabelecimento de
programas e curriculos. Sua funcionalidade, inicialmente, visava assegurar a aquisicao dos saberes
escolares julgados indispensaveis a insercao das novas geracdes na sociedade.

A autora disserta que, durante todo o século XIX e inicio do XX, os LD utilizados no Brasil
vinham da Europa, principalmente da Franga e de Portugal. Isso acontecia devido ao fato de que a
escola servia apenas a alunos social e economicamente privilegiados, que tinham como referéncia
cultural e social a Europa. Outro fator que colaborava para essa politica cultural e social era o fato
de que, no Brasil, ndo existiam condicdes favoraveis para a edicdo e impressdo de livros até o
inicio do século XX. Somente a partir de 1930, com a expansdo da rede de ensino e a criacdo da
Faculdade de Filosofia, apareceram autores e edicdes em nosso pais.

Alguns fen6menos explicam o crescimento de impressdes do LD no Brasil. O primeiro
refere-se ao fator tempo. Diariamente, multiplicam-se os autores e as obras, ao mesmo tempo em
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gue diminuem o numero de edi¢des e de exemplares vendidos. Consequentemente, o tempo de
permanéncia do LD nas salas de aula, anteriormente contado por décadas, ndo ultrapassa cinco,
seis anos. Além disso, no contexto atual, cresce o numero de consumidores do LD, o que leva a
producao de um maior nimero de obras, ocorrendo a substituicdo frequente de um LD por outro
mais atualizado (Soares, 1996).

Um segundo fendbmeno é a questdo da autoria do LD no Brasil, que, paulatinamente,
deixou de pertencer exclusivamente a cientistas, intelectuais e professores catedraticos de
Universidades e se tornou ocupacdo também de professores de ensino elementar e médio. Com
isso, a autoria do LD perdeu o prestigio que tinha, passando a ser considerada atividade menos
nobre no campo das publicacdes cientificas.

J& como, terceiro fendbmeno, temos a questdo da edi¢cdo de LD, que cresceu bastante no
Brasil. Isso ocorreu devido a expansdo da rede de ensino e a ampliacdo do alunado, a partir de
1960, o que acelerou o processo de industrializacdo do pais, acompanhado de um rapido
desenvolvimento da industria gréfica.

Como um quarto fendmeno que explica o crescimento e a diversificacdo do LD nas ultimas
décadas, tem-se as sucessivas mudancas em seu conteudo e na didatizagdo deste. Esse fato se
justifica frente ao processo de desenvolvimento cada vez mais rdpido dos conhecimentos, que
impulsionam frequentes alteragdes nos LD, modificando o seu conteudo e didatizando-o, ou seja,
tornando-o de facil aplicacdo (Soares, 1996).

Ao longo do tempo, o livro se cristalizou como a forma mais consistente de apresentar uma
proposta curricular aos professores e alunos, expressando uma selecdo e organizacdo de
determinados conteldos culturais. Nessa perspectiva, os LD sdo produtos culturais didatizados, de
forma a garantir a cultura comum, e, como tal, esta suscetivel as influéncias do contexto sdécio-
politico-econémico e cultural. Dito isto:

Um aspecto fundamental a ser considerado em analises sobre materiais didaticos é seu
papel de instrumento de controle do ensino por parte dos diversos agentes do poder [...].
O despreparo do professor, resultante de cursos sem qualificacdo adequada, e as

condicdes de trabalho nas escolas muitas vezes favorecem, [..], uma cultura
mercantilizada que transforma cada vez mais a escola em um mercado lucrativo para a
industria cultural, [...] (Bittencourt, 2004, p. 298).

A escolha do material didatico é, portanto, uma questdo politica e acdo fundamental que
envolve o comprometimento do professor e dos demais profissionais que compdem a escola, na
perspectiva de terem clareza dos principios e condicionantes subjacentes a este processo.

Compreendendo-o como produto cultural fabricado por técnicos, o LD é uma mercadoria
ligada ao mundo editorial; € um suporte de conhecimentos escolares propostos pelos curriculos
educacionais; é também um suporte de métodos pedagdgicos, ao conter exercicios, atividades e
formas de avaliacdo do conteudo escolar; e é veiculo de um sistema de valores, de uma cultura de
uma dada época e de uma dada sociedade (Bittencourt, 2004).
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A utilizacdo do LD pelo professor é bastante diversa, pois a recep¢ao dos valores contidos
nas obras diddaticas é variada, haja vista o publico escolar ndo ser constituido por um grupo
homogéneo. Assim posto, pode ser o Unico material que professores e alunos utilizam, ou pode
ser também apenas uma obra de consulta esporddica para o aluno, cabendo, neste sentido, a
mediacao por parte do professor.

Por tudo isso, o LD tem sido material importante no cotidiano escolar e, geralmente, é
enfatizado como uma ferramenta auxiliar e ndo como um instrumento de trabalho exclusivo e
Unico de professores e alunos. Destaca-se ainda a mediacdo do LD pelo professor, que se reflete
no seu comprometimento com a autonomia intelectual dos alunos, incitando nos individuos o
“saber estudar” e “saber pesquisar”.

E importante frisar que o curriculo escolar é visto aqui “como processo social constituido
de lutas e conflitos, no qual diferentes concepcdes, ideologias e tradicdes entram em cena,
considerando e selecionando, em determinado contexto histdrico, alguns conhecimentos como
socialmente vdlidos e, consequentemente, desconsiderando outros conhecimentos por ndo os
entender como validos” (Teixeira, 2003).

Considerando, entdo, a importancia, a pertinéncia e a complexidade que envolvem todas
essas questdes e entendendo que o LD é um produto cultural, acredita-se que o conceito de
transposicao didatica aparece como um instrumento Util para este tipo de reflexdao, na medida em
gue objetiva confrontar o saber académico e o saber escolar, reconhecendo a importancia do
papel desempenhado pelo saber académico na produgdo dos saberes escolares (Chevallard, 1991).

Nessa perspectiva, o LD deve ser pensado como uma producgdo cultural com sentido para
além dos limites da a¢do pedagdgica, pois, se sdo importantes, sao textos transcendentes a escola,
se constituindo em recursos com os quais os sujeitos interagem e produzem cultura.

Trabalhar, portanto, na perspectiva de transposicdo diddtica do LD é pensar o saber escolar
como sendo historicamente construido, como algo que abre a reflexdao sobre as modalidades de
relacdo que o mesmo estabelece com outros saberes, entre eles o saber académico. Assumir essa
assertiva pressupde, por sua vez, o processo de desnaturalizacdo dos saberes. Nesse sentido, o
conceito de transposicdo didatica se apresenta bastante fértil.

No contato com a literatura especializada ou durante a andlise dos resultados de pesquisas
de campo que procuram diagnosticar, identificar, descrever aspectos da pratica cotidiana de
Histéria, desenvolvidas no Brasil nos ultimos vinte anos, é possivel constatar a permanéncia de
certas configuragdes disciplinares, identificadas pelos pesquisadores e professores como arcaicas,
obsoletas, conservadoras e tradicionais.

Essa constatacdo assume conotacGes mais perturbadoras quando confrontada com o
empenho, nesse mesmo periodo, em relacdo aos atores envolvidos com questdes referentes ao
processo de ensino-aprendizagem de Histdria, no sentido de avancar com reflexdes, debates e
propostas que contribuam para a melhoria do ensino dessa disciplina.

Dito isto, deve-se refletir, entdo, sobre as seguintes questdes: Como explicar essas
permanéncias? O que estaria arrefecendo a efetivacdo de um novo ensino de Histdria despido de
arcaismos, sintonizado com as demandas sécio-politicas e culturais da sociedade brasileira atual,
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gue seja coerente com as transformacbes no campo da historiografia e ou das novas propostas
curriculares?

Nesta perspectiva, o conceito de transposicdo didatica (Chevallard, 1991) aparece como
um instrumento relevante para esclarecer esse tipo de problema. O termo transposi¢ao implica no
reconhecimento da diferenciacdo entre saber académico e saber escolar, considerados como
saberes especificos de natureza e func¢des sociais distintas, nem sempre evidentes nas andlises
sobre a dimensdo cognitiva do processo de ensino aprendizagem.

Reconhecer a importancia do papel desenvolvido pelos saberes escolares, atribuida pela
prépria instituicdo escolar, ndo implica necessariamente em assumir uma visdao hierarquizada na
gual os conhecimentos cientificos sdo vistos como a Unica forma de inteligibilidade e de leitura do
mundo.

O autor afirma que, nesse movimento, a transformacdo do saber académico em saber
escolar se faz em diferentes instancias ou etapas que, apesar de apresentarem vinculos estreitos,
ndo devem ser confundidas. O autor distingue dois momentos dessa transposicdo: a transposicao
externa, que se passa no plano do curriculo formal e/ou dos LD; e a transposicdo interna, que
ocorre em sala de aula, no momento em que o professor produz o seu texto de saber, ou seja, no
desenrolar do curriculo em acgdo. Segundo Alves (2002), o curriculo em ac¢do é o curriculo real, o
gue é, de fato, efetivado em sala de aula, que independe do curriculo formal, do prescrito, do
idealizado.

Para uma melhor compreensdo desse processo Chevallard (1991) introduz o conceito de
noosfera, definido como a instdncia que age como uma espécie de instdncia entre o saber
académico e o saber ensinado na sala de aula. E na noosfera, portanto, que se produz o “saber a
ser ensinado”, expresso tanto nas propostas curriculares quanto nos LD.

Todavia, falar em movimento de transformacdo entre o saber cientifico e saber a ser
ensinado suscita algumas questdes, tais como: Quando e por que tem inicio esse movimento?
Como e a partir de quais critérios cada uma dessas instancias interfere nesse processo de
transformacdo? E qual o papel do professor nesse processo? Como resposta a essas questdes
Chevallard (1991) ressalta a tensdo constante que caracteriza o sistema didatico. O movimento de
transposicao didatica é inaugurado quando se instaura uma incompatibilidade entre o saber
ensinado e diferentes grupos de interesses representados na sociedade. A transposicdo busca
justamente reestabelecer essa compatibilidade a partir de um fluxo do saber académico para
saber escolar.

Assim, o conceito de transposicao didatica permite pensar esse processo de forma mais
complexa, abrindo pistas para se redimensionar o papel dos professores de Histéria na
implementacdo das novas propostas curriculares para esta disciplina.

Bittencourt (2004) explica que a Histdria e as demais disciplinas escolares fazem parte de
um sistema educacional que, mesmo se redefinindo constantemente, tem suas especificidades no
processo de constituicdo de saberes ou do conhecimento escolar. Para alguns educadores
franceses e ingleses, as disciplinas escolares emergiram das ciéncias eruditas de referéncia,
servindo como instrumento de “vulgarizacdo” do conhecimento elaborado por um grupo de
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cientistas. Segundo Bittencourt (2004), uma das dificuldades dos professores do Ensino de Histéria
é fazer a dessincretizacdo do saber histérico do livro. E nesse sentido que a teoria da transposicio
didatica abordada por Chevallard (1991) avanca nessa discussdo, afirmando que os saberes
produzidos na academia precisam circular no espaco da escola, de modo que os alunos
compreendam com fluéncia o que estd sendo estudado. Por esse viés, as propostas curriculares,
para todos os niveis de ensino, tém demonstrado preocupacdo em responder: Por que estudar
Histoéria?

Uma das frases mais repetidas pelos professores em suas explicacdes sobre o porqué da
disciplina na escola é: “Estuda-se Historia para compreender o presente e criar os projetos do
futuro”. Entretanto, as finalidades do ensino de Histéria ndo se limitam a essa frase, sendo
naturalmente mais complexas.

Se antes a Histdria servia para legitimar um passado que explicasse a formacado do Estado-
nacao e para desenvolver o espirito patriético ou nacionalista, hoje a constituicdo da identidade
permanece, porém, nao se limita a forjar uma identidade nacional. Atualmente, o objetivo central
do ensino de Histéria é a sua relacdo com a contribuicdo da constituicdo de identidades
(Bittencourt, 2004), que se associa a formacdo da cidadania, problema recorrente na atualidade,
considerando as finalidades educacionais e o papel da escola. Por essa razdo encontra-se, em
inlUmeras propostas curriculares, a assertiva de que a Histdria deve contribuir para a formacao do
“cidaddo critico”, que, apesar de ser um termo vago, demonstra a importancia politica da
disciplina.

Durante a observacdo no 5° ano, foi perceptivel a presenca de alguns elementos
relacionados a utilizacdo do LD de Histéria na transposicdo diddtica, como: a dinamica utilizada
pela professora no decorrer das aulas, os conteudos, os recursos, 0s conceitos, a interagao
professor-aluno e a metodologia.

Destarte, é possivel afirmar que o LD é um importante instrumento dentro da
transposicao didatica do saber escolar, na medida em que o professor pode utiliza-lo de forma que
os conhecimentos cientificos assumam a forma de conhecimento escolar entendivel e
compreensivel pelos alunos (Chevallard, 1991).

3 A TRANSPOSICAO DIDATICA DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA: ANALISE E
REFLEXAO

Conforme ja dito, a pesquisa ora apresentada buscou analisar o perfil e as praticas das
professoras do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual de
Mossord/RN no que se refere ao uso do LD de Histdria. Para tanto, analisamos depoimentos que
explicitam a diversidade de concep¢des e praticas pedagdgicas que estdo sendo gestadas nessa
escola.
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O instrumento para a obtencdo das informacbes desejadas foi um questiondrio de
perguntas abertas e fechadas, direcionado a 07 (sete) professoras do 2° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Em seguida, elegeu-se, entre as entrevistadas, apenas uma professora que, de fato,
utilizasse o LD de Histdria para compor o estudo de caso. Desse modo, apenas suas falas sdo aqui
reproduzidas.

No que se refere a faixa etdria das entrevistadas, 01 (uma) professora tem entre 20 a 30
(trinta) anos, representando, assim, 14% do grupo; 72%, ou seja, 05 (cinco) professoras, possuem
idade entre 40 a 50 anos; e 14% possui idade entre 30 a 40 anos.

As participantes foram indagadas a respeito do tempo de experiéncia no magistério e
como resultados apontaram os seguintes dados: 14%, o que corresponde a 01 (uma) professora, ja
exerce a docéncia ha 02 anos; 14% tem 30 anos de magistério; 14% atua ha 15 anos; 30%, que
equivale a 02 (duas) professoras, possui 18 anos de carreira; 14% tem 20 anos de experiéncia; e os
ultimos 14% possui 22 anos no exercicio docente.

Nota-se que, com excecdo de uma professora, todas as demais possuem mais de 15 anos
de magistério. Com base nesses dados é possivel inferir, entdo, que essa equipe tem bastante
experiéncia acumulada, o que, certamente, se traduz em saberes que foram sendo tecidos ao
longo dessa trajetdria profissional, na qual se entrecruzam as histdrias de vidas dessas professoras
e sua formacdo académica.

J4 no que se refere ao tempo de atuacdo na escola, foi detectado que 14% possui 02 anos
de atuacdo na escola; 30% estd na escola hd 05 anos; 14% tem 01 ano de atuacdo na escola;
30%tem 11 anos na escola; e 14% tem 07 anos de atuagao na escola.

Apesar de a maioria das professoras, 60%, o que equivale a 04 docentes, ja trabalharem
por mais de 07 anos na escola, muitas demonstram uma grande insatisfacdo em relacdo a pratica
pedagdgica em sala de aula, alegando a falta de materiais didatico-pedagdgicos para se trabalhar
com as criancgas. Assim expressa a professora:

J4 faz 11 (onze) anos que eu leciono nesta escola e sempre tivemos problemas no que se
refere a materiais didaticos para se trabalhar com os alunos do ensino fundamental I. O
que nos resta é somente quadro, giz e o livro didatico, que, muitas vezes, estd além da
realidade do aluno e nés temos que fazer as adaptagdes (M. D. P.).

Por conseguinte, a insatisfacdo no exercicio da profissdo estende-se ao /dcus de trabalho,
ou seja, a escola. Tal fato dificulta a construcdo e/ou fortalecimento da identidade do docente
com o seu trabalho e com o espaco em que ele se realiza.

Quanto a formacgdo académica, um total de 84%, o que equivale a 06 professoras, concluiu
a graduacdo na UERN entre os anos de 1995 a 2004 e somente 16%, o que corresponde a 01
professora, esta cursando pedagogia na Universidade Vale do Acarau - UVA.

Tardif (2001), discutindo sobre a formacdo dos professores, explicita que é viavel abrir
margem para uma formacao profissional que reconheca os alunos como sujeitos do conhecimento
e ndo simplesmente como espiritos virgens aos quais nos limitamos a fornecer conhecimentos

HOLOS, Ano 33, Vol. 03 -



FERNANDES, AGUIAR & FERNANDES (2017) H ['

ISSN 1807 - 1600

disciplinares e informagdes procedimentais, sem realizar um trabalho profundo. Com isso, a
formacdo continuada deve se calcar num enfoque reflexivo dos professores, levando em conta os
condicionantes reais do trabalho docente.

Em conversa com as professoras sobre esse alargamento da funcdo do ser pedagogo, Ihes
foi questionado sobre a formacdo continuada. A pesquisa apontou que 70%, o que equivale a 05
(cinco) professoras, ndo participaram de nenhum curso nos ultimos cinco anos, enquanto s6 30%,
o que corresponde a 02 (duas) professoras, afirmaram ter participado dos seguintes cursos nos
ultimos cinco anos: informatica, letramento, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), capacitacdo de
professores e curso de especializagdo em Educacao.

Desses dados pode-se inferir que a formacdo permanente ainda ndo é algo incorporado
como uma necessidade, além disso, é vista apenas como algo externo a escola. Vale ressaltar que
a formacdo continuada pode ocorrer no préprio ambiente de trabalho, em grupos de estudos,
entre outras atividades que ajudem o professor a refletir teoricamente sobre sua pratica, num
processo continuo de acdo-reflexdao-acao.

Como se afirmou anteriormente, apenas a professora M. D. P foi eleita para representar o
estudo de caso, por ter sido a Unica das 07 (sete) professoras entrevistadas a declarar que utiliza
com frequéncia o LD de Histéria em suas aulas.

A colaboradora da pesquisa M. D. P. estd na faixa etdria entre 40 a 50 anos, possui 18
(dezoito) anos de experiéncia no magistério e é a professora, dentre as entrevistadas, que tem um
maior tempo de atuacdo na escola, 11 (onze) anos. E graduada em Pedagogia pela UERN, com
especializacdo em Psicopedagogia na Faculdade Integrada de Patos (FIP).

A professora, que é responsavel pelo 5° ano do Ensino Fundamental, apresentou sua
turma, no nosso primeiro encontro, utilizando a seguinte frase: “E uma boa turma, dos 25 cinco
alunos s oito ndo sabem ler” (M.D.P.). Em relacdo ao uso do LD de Histdria ela afirmou:

Geralmente trabalho os temas trazidos pelo LD numa aula e na outra fago a correcao das
atividades, sendo que a maioria dos alunos ndo responde, acho que ndo tém ajuda para
responderem as tarefas. Algumas colegas ndo usam o LD de Histdria, mas apesar de achar
o nivel dele um pouco elevado para os alunos, eu o utilizo. Porque aqui na escola os
alunos ndo tém muitos recursos didaticos e por isso acho injusto ndo usar o que se tem
(M. D. P.).
No decorrer do trabalho de campo, procurou-se conhecer como o LD é usado enquanto
elemento de transposicdo didatica, compreendendo que o livro é um recurso, normalmente a
disposicdo do professor, que pode estar subsidiando-o na didatizacdo, ou seja, na explanacao dos

saberes histéricos escolares.

Chevallard (1991) expde que o conceito de transposicdo diddtica surgiu da necessidade de
algum tipo de adaptacdo do conhecimento. O termo transposicao didatica foi empregado
inicialmente pelo socidlogo francés Michel Verret, na sua tese de doutorado, na qual realizou um
estudo sociolégico da distribuicdo do tempo das atividades escolares, procurando compreender as
funcGes sociais dos estudantes. Segundo o autor, a escola estipula um determinado tempo para a
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transmissao do saber, em que os alunos devem aceitar as sequéncias pedagdgicas impostas pelo
professor.

Tendo como pano de fundo as discussGes em Chevallard (1991), durante a observacao no
5° ano buscou-se analisar alguns aspectos relacionados a transposicdo didatica do LD de Histéria, a
saber: a dindmica, os conteudos, a interacdo professor - aluno e a metodologia.

Na referida turma, as aulas de Histéria aconteciam sempre nas quartas-feiras, no primeiro
horério, das 07: h as 09: h da manha. O periodo de observacdo foi de 15/09/08 a 05/11/08,
contabilizando 16 horas. Durante esse espaco de tempo, a dindmica observada foi baseada em
aulas expositivas, uso de exemplos, insercdo do aluno no contexto atual, revisdo de assuntos
estudados anteriormente, correcdo de atividades no quadro e separacdo de meninas e meninos
nos trabalhos desenvolvidos em sala de aula.

Nesse tempo, constatou-se a explanacdo dos seguintes conteudos: O Brasil dos
portugueses e dos africanos: a chegada dos primeiros portugueses em 1.500; O Brasil dos
imigrantes e A histdria politica do Brasil nos séculos XIX, XX e XXI. A metodologia empregada para
a transposicdao destes conteudos baseava-se na aula expositiva, centrada no professor, fazendo
uso de exercicios de fixagdo e copias.

Para discutir a selecdo de conteudos do LD pela professora M. D. P., convém trazer a tona
as observacdes de Bezerra (2004). Conforme o autor, esta expresso na lei N2 9394/96, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), em seu artigo 22, que a escola deve assegurar ao
educando a formagcdo comum indispensdvel para o exercicio da cidadania, dando meios para que
o individuo possa avangar nos estudos e no trabalho. Porém, existem dificuldades em delimitar os
saberes necessarios comuns a todos os alunos brasileiros. Na realidade, os conteudos sdo
imprescindiveis no processo de ensino-aprendizagem e a selecdo e escolha dos contelddos devem
estar atreladas as problemdticas sociais mais significativas de cada periodo histérico. E importante
ressaltar ainda que os agentes sociais externos a sala de aula atuam na selecdo de conteudos e na
transposicao didatica.

Em relacdo a apresentacdo de conteudos, detectou-se a presenca de uma dimensdo
cronoldgica, a qual corrobora as pesquisas de Bezerra (2004), quando afirma que essa dimensao
ainda vem sendo utilizada nas escolas brasileiras para fazer entender a trajetdria da humanidade,
principalmente no ensino de Histdria. Tal perspectiva de linearidade também é reproduzida nos
LD, nos quais é possivel constatar a divisdo dos periodos, que se firmou desde o século XIX -
Histéria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea -, ndo obstante a organizacdo dos
conteudos por eixo tematico. Deve-se ressaltar que, independente da selecdo de conteldos feita
pelo professor, é tarefa imprescindivel o envolvimento do aluno por meio da problematizagdao dos
temas estudados.

No que se refere aos recursos utilizados pela professora no desenvolvimento das aulas,
verificou-se que da preferéncia ao LD de Histéria e o quadro-negro. Da observacdao em sala de
aula, depreendeu-se, pois, que o LD é utilizado mais para repassar informacdes, de modo que a
professora 1€ o conteddo do livro e explica-o superficialmente. Em momento algum foi
presenciado o trabalho com glossario, graficos, exercicios, textos interpretativos, mapas e
legendas, sugestbes de leitura e nem com a proposicdo de pesquisas que o LD possui. Em
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contrapartida, Karnal (2004) alerta para o fato de que uma aula pode ser tradicional ao extremo,
utilizando todos os meios modernos. Uma aula pode ser muito dindmica e inovadora fazendo uso
somente do giz, do professor e do aluno. Para ele, mesmo usando meios inovadores, é a
concepcao de Histéria que deve ser repensada.

Durante a observacao da atuacdo da professora ficou notéria sua dificuldade em realizar a
transposicao diddatica, na medida em que evidenciava certa fragilidade no dominio dos conteudos.
Segundo Chevallard (1991), o termo transposicdo implica no reconhecimento da diferenciacdo
entre saber académico e saber escolar. Assim, a diddtica do professor deve ter como eixo
norteador evitar o distanciamento entre a producdo cientifica e o que deve ser ensinado,
transformando o conhecimento da forma mais adequada possivel.

Pode-se dizer, entdo, que, ao transpor os saberes escolares, a professora M. D. P. acabava
fazendo uma simplificacdo dos conhecimentos abordados no livro. Nesse sentido, cabe refletir
gue, para transformar os objetos de conhecimento em objetos de ensino, é vidvel que o professor
simplifique o saber cientifico sim, porém, ao simplifica-lo, ele ndo pode perder o foco do
conteuldo, incidindo em informacgdes incorretas.

Portanto, serd que ao simplificar o conhecimento compartilhado com os alunos em sala de
aula a professora ndo esta perdendo a esséncia do saber histérico escolar? Serd que o LD é, para
professora e alunos, instrumento de reflexdo, levando ambos a argumentarem, interagirem,
participarem, contribuirem, respeitarem, e investirem no desenvolvimento das proprias
competéncias pessoais e profissionais?

Deve-se esclarecer que, na primeira aula observada, a professora fez uma declaracao
depreciativa da Histéria, declarando o seu “ndo gostar” em relacdo a disciplina. Acredita-se que
essa percepcao decorre de um processo de construcdo onde reside o ndo gostar de Histdria, talvez
por ndo ter tido boas relacdes com a disciplina em toda a sua vida académica, ou simplesmente
por ndo compreender os conceitos apresentados no LD. Entdo, ao passar essa imagem deturpada
do que seja a Histdria para os alunos, estes, por sua vez, também vao construindo uma imagem
negativa desta area, permanecendo sem compreender a sua funcao.

Garcia e Moreira (2003) explicitam que o bom professor tem que conhecer muito bem a
disciplina que ensina. O bom professor é aquele que tem uma cultura geral ampla (entendendo as
relacbes entre o processo educativo, a escola e a cultura), mas, deve ter principalmente o
conhecimento do que lhe é especifico, do campo de conhecimento do qual ele diz “sou professor
disso”.

No que se refere a interagdo professora-alunos, verificou-se que existe uma relagao vertical
de mando e submissdo. Desse modo, para que os alunos respondam as atividades a professora faz
uso da intimidacdo, sendo que o didlogo entre alunos é sindnimo de perda de nota. A professora
se mostrou sempre preocupada com a quietude dos alunos e procurava ressaltar com frequéncia
0s pontos negativos destes.

Dessa dinamica entre professora e alunos, pode-se depreender que o comportamento dos
discentes durante as aulas se justifica pelo fato de que ela faz uso do LD somente para passar

HOLOS, Ano 33, Vol. 03 -



FERNANDES, AGUIAR & FERNANDES (2017) H ['

ISSN 1807 - 1600

informacdes. E sem alternativas, resta a esse aluno assumir um padrdo de passividade intelectual,
sem aprender os caminhos que levem a busca e criacdo do conhecimento (Rocha, 2001).

Com relacdo a metodologia utilizada pela professora, destaca-se a predominancia de aulas
expositivas, sendo que o LD é subutilizado, ou seja, a professora o 1é e explica o conteldo
superficialmente. Geralmente, apds a leitura do conteldo, a professora elabora questdes no
guadro-negro e em seguida pede para irem marcando as respostas no LD e no caderno. Eles
transcrevem as respostas previamente marcadas. Em seguida, as atividades sdo corrigidas no
guadro-negro. A professora tem a pratica de utilizar gincanas de perguntas e respostas e
dramatizac¢des cénicas para a fixacdo de conteudos.

Diante dessas constatacdes é conveniente apontar a reflexdo de Rocha (2001) sobre o
ensino de Histdria. O autor argumenta que este deve refinar o pensamento, por conseguinte, deve
estar entrelacado as seguintes atividades mentais: classificar, descobrir critérios contidos em
classificacbes, comparar e relacionar, entre outros. Nesse caso, s6 repassar informacdes ja ndo da
conta do contexto atual repleto de novas tecnologias que vivenciamos.

Assim posto, o aprendizado ndo pode e nem deve ser superficial, para tanto o professor
deve propiciar condicdes para que o aluno possa construir conceitos e produzir novas ideias.
Entretanto, os professores esquecem que para chegarem a construir conceitos percorreram um
longo caminho, ndo conseguindo resgatar o caminho percorrido para que o aluno também possa
fazé-lo (Rocha, 2001). E, pois, vidvel que o professor lance m3o de uma metodologia apropriada, a
fim de que os conceitos cientificos do ensino de Historia possam, de fato, ser mediados e
significativos para os alunos.

4 ALGUMAS CONSIDERAGOES

E importante ressaltar que aqui se compreende o carater inacabado de qualquer forma do
conhecimento. Desse modo, optou-se por sistematizar algumas questdes consideradas essenciais
para o trabalho, almejando oferecer uma visdo panoramica dos resultados, entrelacando os
dados, o respaldo tedrico e um olhar préprio sobre os “achados” da pesquisa.

Em sintese, o trabalho buscou estudar o lugar do Livro Didatico — LD de Histéria na
transposicao diddtica do saber escolar, propondo-se a analisar a utilizacdo do LD de Histéria como
instrumento de transposi¢ao didatica do conhecimento sistematizado. Neste sentido, o estudo se
insere no campo das pesquisas qualitativas, buscando seguir algumas proposicdes do estudo de
caso. Na pesquisa de campo desenvolveram-se questiondrios de perguntas abertas e fechadas,
observacgdes diretas e andlise documental.

No tocante a transposicdo diddtica do LD de Histéria no 5° ano, depreendeu-se que a
dindmica da professora é centrada em si prépria e na transmissao dos conhecimentos. Em relagdo
a apresentacdo dos conteuldos, foi detectada a presenca de uma dimensdo cronoldgica dos fatos
histdricos. Durante a observacdo in loco, a professora utilizou como recurso o LD de Histéria e o
guadro-negro, sendo que o livro foi utilizado mais para repassar informacdes, as quais foram lidas
e explicadas superficialmente, percebendo-se a subutiliza¢cdo do LD.
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Nesse sentido, foi evidente a dificuldade de M. D. P em realizar a transposicao didatica, ao
passo que deixava transparecer certa fragilidade no dominio dos conteldos histdricos escolares.
Da interacdo professora-alunos, constatou-se que, apesar das tentativas de a professora evocar a
participacdo dos alunos por meio de questdes orais, estes assumem um padrdo de passividade
intelectual. Suspeita-se que isso se deve a concepcdo da professora em relacdo ao processo
ensino-aprendizagem. No que diz respeito a metodologia utilizada, percebeu-se a predominancia
de aulas expositivas, questiondrios e gincana, atividades estas que ndo conduzem a formacdo de
um pensamento reflexivo.

O livro usado por M. D. P é Histdria, da Colecdo Porta Aberta, tendo como autora Lima
(2005). O livro compreende o saber como construcdo e tem uma estrutura didatica que comporta
quatro unidades, juntamente com o manual do Professor. A concepgao de Histéria do livro esta
embasada numa proposta de ensino que parte de pressupostos tedrico-metodoldgicos ligados a
Nova Histdria. Em relagdo aos conceitos histéricos, o livro aborda: o tempo, o trabalho, nocées de
permanéncias e mudancas, semelhancas e diferencas e a perspectiva cronoldgica de presente e
passado.

Da andlise do LD de Histéria como recurso didatico e elemento da transposicao didatica
algumas constatacdes se evidenciaram: geralmente a professora ndo problematiza o tema
exposto; a professora trabalha o saber cientifico de modo superficial, pois Ié os conteddos do LD
de uma forma extensiva e nao reflexiva; o LD é pouco utilizado; ha uma incipiente mediacao, por
parte da professora, entre o LD e o aluno; quando a professora faz uso do LD enfatiza os exercicios
de perguntas e respostas, levando os alunos a um processo de memorizag¢do no tocante ao ensino-
aprendizagem.

De acordo com os dados obtidos, parece claro que o LD de Histdria é subutilizado, na
medida em que sua exploracdo se restringe as informacdes apresentadas, desconsiderando as
imagens, mapas, graficos e outros recursos que o livro dispde. A metodologia da professora
implicitamente leva o aluno a memorizacdo e reproducdo do conhecimento, mais do que o
prepara para agir e transformar. A transposi¢ao didatica do livro ocorre de forma muito
simplificada, porém suas maiores dificuldades residem na compreensao dos saberes especificos de
Historia.

Diante do exposto, restam, portanto, as seguintes questées: Quais as causas que levam os
professores a encontrar dificuldades em realizar a transposicdo didatica do LD de Histdria? Os
“culpados” seriam os autores de propostas curriculares de LD, cujo processo de producdo é
elaborado do “alto para cima”, cujo produto é muito tedrico, longe de corresponder as demandas
mais prementes dos professores em sala de aula? As causas estariam na prépria academia que, do
lado dos pesquisadores, estaria mais preocupada em almejar como a escola e o ensino de Histéria
deveriam ser ao invés de considerar a realidade encontrada na sala de aula no bojo de suas
contradigdes atuais? Ou o problema estaria na formacao inicial e continuada dos professores que,
muitas vezes, ndo estd aberta as mudancas? Essas questdes ensejam a necessidade de outros
estudos e investigacdes que levem a ampliacdo da compreensao sobre os multiplos aspectos que
envolvem o uso de LD como elemento de transposicao didatica.
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Depreende-se, pois, que as suspeitas aqui apresentadas para justificar as dificuldades da
professora em trabalhar com o LD ndo sdo as Unicas e nem se esgotam aqui. Muitas outras
possibilidades surgirdo, na medida em que se reflete sobre a pesquisa. Certamente ha diversas
formas de abordar o uso do LD de Histédria, discorrendo sobre outros tantos enfoques e vieses.
Porém, todas perspectivam propostas e solugdes, dai a riqueza deste debate.
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