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RESUMO

Esta abordagem destaca, em Gramsci, a categoria  de contribuir para uma personalidade assim constituida,
“personalidade vigorosamente formada” no epicentrode  na Educagdo do Brasil, onde prevalece a vertente
suas preocupacdes com a Educacgdo e evidencia a dificil  educacional de base conservadora e individualista.
tarefa de constituir e assegurar um Ensino Médio capaz
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THE "PERSONALITY STRONGLY FORMED" IN GRAMSCI AND OBSTACLES IN
SECONDARY EDUCATION SCOPE

ABSTRACT

This approach highlights, in Gramsci, the "vigorously  ensuring a High School capable of contributing to a set
formed personality" category as education related personality, in Brazil's education, dominated by a
concerns and evidences the hard task of forming and  conservative and individualist base.
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1 INTRODUCAO

O homem deve ser concebido como um bloco histdrico de elementos subjetivos
e individuais e de elementos de massa e objetivos ou materiais, com os quais o
individuo estd em relacdo ativa. Transformar o mundo exterior, as relagdes gerais,
significa fortalecer a si mesmo, desenvolver a si mesmo. E uma ilus3o e um erro
supor que o ‘melhoramento” ético seja puramente individual: a sintese dos
elementos constitutivos da individualidade é “individual”, mas ela ndo se realiza e
desenvolve sem uma atividade para fora, transformadora das relagdes externas,
desde aquelas com a natureza e com os outros homens em varios niveis, nos
diversos circulos em que se vive, até a relacdo maxima, que abarca o género
humano. Por isso, é possivel dizer que o homem é essencialmente “politico”, ja
gue a atividade para transformar e dirigir conscientemente outros homens realiza
a sua “humanidade”, a sua “natureza humana”. (GRAMSCI, 20064, p. 406-407).

Nos ultimos trés anos, o medo, a angustia e a incerteza retornaram ao cotidiano dos
brasileiros. Nas ruas desfilam as bandeiras de cetim, os cartazes em letras cintilantes, as panelas
em aco inox, as buzinas dos carros; nos prédios, as luzes em pisca-pisca acendem e apagam
freneticamente, improvisando uma musica inaudivel. Em outros tempos, nas manifestacées de
ruas — planejadas e executadas por fracGes da classe trabalhadora — arrastavam-se poucos carros
cuja lataria era coberta quase integralmente com cartazes colados pela multiddo que os seguia a
pé, em meio a muito suor e confrontos com a policia. Misturavam-se os sons dos gritos de dor —
decorrentes do uso de cassetetes empunhados pelos agentes repressores do aparelho de Estado
— com as palavras de ordem ensaiadas pelos portadores da luta por trabalho, terra, moradia,
educacdo e saude. Dessa maneira, evidenciam-se mudancas nos sujeitos e no conteudo da
mensagem das ruas. Hoje sdo provenientes de fra¢cdes da classe trabalhadora, que alcancou, de
um lado, a elevacdo da escolaridade e, de outro, o aumento do poder aquisitivo para o consumo
de bens e servicos. Suas palavras de ordem, afixadas em cartazes e faixas, centram-se na reducao
da carga tributdria, na prisdo de corruptos e na expulsao (!!!) das ideias de Karl Marx, Antonio
Gramsci e Paulo Freire.

Nessa nova modalidade de manifesta¢cdes, chamou-me a atenc¢do a ojeriza a Gramsci e
Paulo Freire. Por certo, esses dois ativistas politico-pedagdgicos contribuiram para a compreensao
dos nexos entre Educacdo e Sociedade, visando a edificacdo de outras rela¢des sociais, onde
prevalecam o senso de coletividade, dignidade e humanidade. Ndo seria esse, ao final de contas,
um projeto de interesse geral? Certamente, sim. Particularmente, o conteido das mensagens dos
cartazes acerca de Gramsci e Paulo Freire em manifesta¢des ocorridas no periodo junho de 2013
a julho de 2014 levou-me a um estado de choque, preenchido com interrogacdes e siléncio.

Ora, é sabido o quanto os escritos de Gramsci — introduzidos no Brasil por Paolo Nosella,
Marco Aurélio Nogueira, Leandro Konder, Carlos Nelson Coutinho e Edmundo Dias, entre outros -
permearam a producdo cientifica brasileira, por meio de teses e dissertacdes. Nos ultimos catorze
anos, conforme banco de dados da CAPES, as categorias gramscianas norteiam 139 teses e
dissertacoes, defendidas em 147 universidades brasileiras. Dessas, a Universidade Federal do
Ceard ocupa a posicdo de lideranga, com 12 defesas; a Universidade Federal Fluminense, 11; a
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, 11; a Universidade Estadual de Campinas, 8; a
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Universidade de Sado Paulo, 8; e assim por diante (CAPES, 2015). Nesse mesmo periodo, o banco
de dados do Instituto Brasileiro de Informacdo, Ciéncia e Tecnologia registra 428 referéncias a
Gramsci em quaisquer partes das teses e disserta¢des, destacando-se a Universidade de Campinas,
49; a Universidade Federal de Santa Catarina, 33; a Universidade de Sao Paulo, 33; a Universidade
Estadual do Rio de Janeiro, 26; a Universidade de Brasilia, 25e Universidade Federal do Ceard, 23
(IBICT, 2015).

De fato, os escritos de Gramsci constituem embasamentos relevantes na produgao
cientifica brasileira e também nas reflexdes em outros espacos educativos, sobretudo nos circulos
influenciados pelo propdsito da edificagdo de uma sociedade mais humana e igualitaria na qual os
interesses individuais ndo se sobreponham aos proveitos gerais.

Considerando que as categorias gramscianas contribuem para a compreensao da realidade,
cabe ressaltar o fato de que este ensaio tem suporte nas contribuicées gramscianas, sobretudo os
seus cadernos e cartas do carcere. Nele ressalto a no¢do da personalidade vigorosamente formada
(em seu senso de coletividade) como o centro do processo educativo, em Gramsci. Ao mesmo
tempo, destaco alguns elementos que se revestem em obstdculos para institui-la e constitui-la,
sobretudo no Ensino Médio brasileiro.

Preliminarmente, chamo a atencdo para duas observacées: 1) o tratamento da nocdo de
personalidade em Gramsci ndo se reduz a dimensao psicologizante; 2) a categoria personalidade
vigorosamente formada passou ao largo dos estudos académicos, haja vista que, nas ultimas
décadas, se concentrou, de um lado, na defesa do Ensino Médio; e, de outro, no ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional, sem, contudo, denotar novos elementos categoriais, visando a
contribuir para a melhoria e transformar a Educacdo brasileira. Deriva dai a elaboracdo deste
ensaio.

2 A EDUCAGAO EM GRAMSCI

Destaco, inicialmente, a Carta 323, de 12 de agosto de 1932, destinada a sua mulher, Giulia.
Nela, Gramsci tece argumentos acerca da propensao profissional de seus filhos: Delio, oito anos
de idade, e Giuliano, seis anos, relembrando a esposa acerca da inclinacdo profissional de Delio
para a Engenharia, e logo substituida por Literatura e Poesia. Em relacdo a tal estado de coisas,
Gramsci é conclusivo:

Na verdade, devo dizer, que ndo acredito nestas inclinacbes genéricas tdo
precoces (...). Acredito que, em cada um deles [os filhos, Delio e Giuliano]
coexistam todas as tendéncias, tal como em todas as criancas, tanto para a pratica
guanto para a teoria ou a fantasia, e que, de fato, seria correto guia-los neste
sentido, para um ajuste harmonioso de todas as faculdades intelectuais e
praticas, que podem se especializar em tempo apropriado, com base numa
personalidade vigorosamente formada em sentido total e integral (GRAMSCI,
2005b, p.224-225). (Grifos).

Nesse conhecido trecho, Gramsci destaca trés categorias basilares: em primeiro lugar, a
noc¢dao de homem como ser integral, em que coexistem pensamento e acdo, intelecto e praticas;
depois diz respeito ao tempo apropriado para as especialidades (curso técnico ou superior ou ainda
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o exercicio imediato de profissdo); e, por fim, acentua a “personalidade vigorosamente formada”
como o alicerce ou a base comum sobre a qual se ajustam as capacidades do intelecto e das
praticas.

Se a “personalidade vigorosamente formada” constitui a base da Educa¢dao do homem —
entendido como ser integral — cabe esclarecer, de um lado, o fato de que sua nogao de homem
nao se restringe a pessoa e, por isso, ndo é exclusivamente psicolédgica; de outra parte, nao se
reduz as relagdes sociais, pois 0 homem é também o conjunto das condi¢des de sua vida. E ndo
basta haver condi¢des objetivas de existéncia, pois é preciso conhecé-las e delas querer usufruir (e
isto se aplica também as possibilidades). O homem, no entanto, também é vontade concreta, ou
seja, aplica o seu querer em meios concretos capazes de realizar sua vontade. Ao explicitar sua
nog¢ao de homem, Gramsci, em seu caderno 10, v.1, descreve a maneira pela qual a personalidade
se forma: 1) dando uma dire¢do determinada e concreta ("racional") ao préprio impulso vital ou
vontade; 2) identificando os meios que tornam esta vontade concreta e indeterminada e ndo
arbitrdria; 3) contribuindo para modificar o conjunto das condi¢des concretas que realizam esta
vontade, na medida das proprias forcas de maneira mais frutifera. (GRAMSCI, 200643, p. 406).

Nesse sentido, a “personalidade vigorosamente formada” requer, em conformidade a
Gramsci, em sua Carta 323, uma educagao capaz de reunir em um sé homem (Grifos) as seguintes
caracteristicas:

[...] o engenheiro americano, o filésofo alemao, o politico francés, recriando, por
assim dizer, o homem italiano do Renascimento, o tipo moderno de Leonardo da
Vinci transformado em homem-massa ou homem coletivo, ainda que mantendo
sua personalidade e originalidade individual. Uma coisa a toa, como vocé pode
ver. [...]. (GRAMSCI, 2005b, p.225).

O relevante nesse exemplo fornecido por Gramsci é a conjugacdo ou interacdo do homem
coletivo com o ambito individual. Nao se reporta, contudo, ao prolongamento do tempo escolar,
mas se refere aos esfor¢os para a conjugacao de caracteristicas que visam ao equilibrio das fungdes
intelectuais e praticas, pensamento e acdo. Nesse processo, ndo se destréi a personalidade
individual, uma vez que os tracos do passado se mantém no presente.

A nocdo de “personalidade vigorosamente formada” em sentido total e integral também é
uma personalidade coletiva resultante dos enfrentamentos consigo e com os outros, além de
tentativas de conformacdes a vida social. A esse respeito, cabe consultar o registro da Carta n?
285, dirigida a Tania, sua cunhada, em 15 de fevereiro de 1932:

Todo mundo elabora e desenvolve, a cada dia, a prépria personalidade e o préprio
carater, luta com instintos, impulsos, tendéncias negativas e anti-sociais, e se
adapta a um nivel de vida coletiva cada vez mais alto. Nisso ndo ha nada
excepcional, individualmente tragico. Todo mundo aprende com seus préximos e
afins, cede e avanga, perde e ganha, esquece e acumula nogées, tracos e habitos.
Giula escreveu que, hoje, ndo mais se defenderia contra minha possivel influéncia
intelectual e moral, e, por isso, se sente mais unida. Mas ndo acredito que, mesmo
no passado, ela se defendeu na medida e no modo dramatico que ela prépria
supoe. E, por outro lado, sera que ndo me defendi de sua influéncia e, ao mesmo
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tempo, ndo enriqueci e modifiquei a mim mesmo em contato com sua
personalidade? (GRAMSCI, 2005b, p. 159).

Para Gramsci, a relacdo entre sujeitos constitui, de um lado, oportunidade para
crescimento, amadurecimento individual, uma vez que a pessoa é sintese dessas relacdes sociais
e experiéncias. A formacdo da personalidade remete a coletividade, sem dispensar o rigor e a
disciplina individual. Na Carta 135, de 31 de dezembro de 1928, destinada ao irmao, Carlo, Gramsci
comenta o bilhete da sobrinha, Edmea, referindo-se a ortografia:

[...] embora redija bastante bem e saiba colocar seus sentimentos em frases
espontaneas e vivas, comete um nimero muito grande de erros de ortografia, até
mesmo para um estudante que estd apenas na terceira série. Deve ser um pouco
cuidadosa e estar sempre apressada: suponho que, até quando fala, algumas
vezes pareca um redemoinho e coma a metade das palavras, engolindo os erres
com um prazer especial. Deve-se ter o cuidado de manda-la fazer os deveres com
aplicacdo e muita disciplina (GRAMSCI, 200543, p. 308).

A autodisciplina constitui prérequisito relevante para os infantes e jovens em formacao.
Ora, segundo Gramsci, a autodisciplina é um esfor¢o individual e também um exercicio para a
manutencao do vigor da vontade e organizacdo do conhecimento. Se autodisciplina e autonomia
moral constituem requisitos fundamentais a Educac¢do, na carta 323, de 12 de agosto de 1932,
Gramsci julga insuficiente uma educag¢do cujos principios e metodologia tenham suporte na
liberdade e responsabilidade do estudante, tal como propunha a Escola Dalton existente no seu
tempo, na qual os estudos ocorriam de maneira individualizada sem a obrigatoriedade de
conteudos escolares ou horarios fixos de aula. Mais do que propiciar condicbes para o
desenvolvimento da autodisciplina e da autonomia moral, desde cedo, cabe a Educacao escolar o
aprimoramento da capacidade da pessoa de autoanalisar concep¢des de mundo que formam sua
personalidade. Nessa direcao, o individuo reconhece a si mesmo como parte do processo histérico
até hoje desenvolvido, pois cada um é também um bloco histérico: cada individuo é sintese do
lugar onde nasceu geograficamente, das experiéncias e das relacdes sociais. Dessa maneira,
manifesta as condi¢des materiais e objetivas do seu tempo com os quais se relaciona.

Outro aspecto a destacar na “personalidade vigorosamente formada” se refere ao
desenvolvimento de uma cultura sélida mencionada na Carta 450, escrita em dezembro de 1936:

[...] considero sempre necessario conduzir os estudantes por um caminho que
permita o desenvolvimento de uma cultura sélida e realista, depurada de todo e
qualguer elemento de ideologias rangosas e estlpidas, e permita a formacgao de
uma geracdo que saiba construir a sua vida e a vida coletiva de modo sébrio, com
economia maxima de esforgos e rendimento maximo. [...]. (GRAMSCI, 2005b, p.
412).

Dessa maneira, a infinidade de tracos do processo histérico absorvidos pelo individuo sem
analise critica é superada pela compreensao de si mesmo como sujeito histérico-social a medida
em que ocorre a “conquista progressiva da consciéncia da prépria personalidade histdrica.
(GRAMSCI, 2006b, p. 79).
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Vale reiterar, a categoria “personalidade vigorosamente formada” é a base comum sobre a
qgual ocorre o ajuste do individuo e coletividade bem como o equilibrio das capacidades do
intelecto e das praticas. Nesse sentido, alguns elementos sdo real¢ados por Gramsci, tais como: o
rigor, a disciplina, reconhecimento de si mesmo como parte do processo histdrico e integra¢do do
pensamento, posicionamento e agao (filésofo alemao, politico francés, engenheiro americano).

3 OBSTACULOS PARA A “PERSONALIDADE VIGOROSAMENTE FORMADA”

Trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e arte integram a vida humana e contribuem para o
desenvolvimento integral e harmonioso das capacidades pessoais. O trabalho, a ciéncia, a
tecnologia, no entanto, bem como a cultura e arte, assumiram outra nuance imediatamente
interessada ao capital, constituindo, consequentemente, obstaculo a formacdo da personalidade
vigorosamente coletiva.

No lugar de uma educacdo desinteressada (ao trabalho), ou seja, desatrelada aos interesses
imediatos (relativos a trabalho), desenvolvem-se as habilidades e capacidades intelectivas e
afetivas desacompanhadas de plenitude e satisfacdo. Por conseguinte, o principal obstaculo reside
no proprio modo de vida dos trabalhadores, cujos interesses recaem, por forca das relagdes sociais
capitalista, no cardter imediato das coisas, na venda da forca de trabalho como modo de
sobrevivéncia.

Se, porém, o interesse também é uma metafora para a conformacao do trabalho ao capital,
a antitese reside na educacdao e sociedade desinteressadas, nas quais o trabalho é
verdadeiramente livre. Com efeito, ndo basta instituir uma educacao desinteressada, uma vez que
as relac¢Oes sociais sdo interessadas. Portanto, o aprisionamento do trabalho ao capital constitui
obstaculo a formacdo da personalidade vigorosamente formada.

Outro dbice para constituir uma “personalidade vigorosamente formada” repousa no Estado
liberal — instituido e instituinte da sociedade civil. Historicamente, o Estado é caracterizado pela
ineficiéncia e falha de administragdo, deixando de cumprir eficazmente suas promessas. Se o
fizesse, desapareceria, diz Marx, em “O rei da Prussia e a reforma social”:

[...] o estado ndo pode eliminar a contradigdo entre a fungdo e a boa vontade da
administragdo de um lado, e os meios e possibilidades, de outro, sem eliminar a si
mesmo, uma vez que repousa sobre essa contradicdo. Ele repousa sobre a
contradi¢do entre a vida privada e publica, sobre a contradi¢do entre interesses
gerais e os interesses particulares. Por isso a administragao deve limitar-se a uma
atividade formal e negativa, uma vez que exatamente |a onde comega a vida civil
e o seu trabalho cessa o seu poder. (MARX, 2010, p. 60).

E preciso ter claro o fato de que, na época de Mar, inexistiam os direitos sociais, entre eles
a Educacao, como os estabelecidos nos dias atuais; mas, evidentemente, o Estado nao resolve os
males sociais porque |he falte capacidade técnica. A insolubilidade descansa no fato de que o
Estado é expressao da sociedade civil na qual se encontram proprietdrios de meios de producdo e
ndo proprietarios; e, consequentemente, interesses conflitantes. Por isso, aglutinam-se, no Estado,
fragmentos de classes sociais distintas, cujos interesses e conflitos se transpdem para as politicas
sociais, resultando em sua fragmentacdo e parcelarizagdo. Em Marx, o Estado &, essencialmente,
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guardido da propriedade privada e, por isso, suas politicas postergam a solvéncia dos males sociais.
No que concerne a educacdo de todas as criancas [e adolescentes, hoje], é necessario, em primeiro
lugar, liberta-las da preocupacdo objetiva do suprimento alimenticio. Com efeito,

Para educar as criangas, é preciso alimentd-las e libera-las da necessidade de
trabalhar para viver. Alimentar e educar as criangas abandonadas, isto &,
alimentar e educar todo o proletariado que esta crescendo, significaria eliminar o
proletariado e o pauperismo (IDEM, IBIDEM).

O Estado ndo evoca a si a tarefa de proporcionar a todas as criangas [e jovens] o acesso a
educacgdo e alimentacdo, sob pena de se tornar desnecessdrio. Por isso, subsistem as solugdes
provisdrias, descontinuas e destinadas a correcdo de procedimentos, como se fossem meras falhas
administrativas. Dessa maneira, no campo educacional, as fragdes de classe ou grupos pdem-se
em disputa pelo conteddo minimo, aumento ou diminui¢ao do tempo de estudo [tempo integral,
meio periodo, carga hordria de cada curso etc]; separacdo ou integracdo dos conteudos gerais e
especificos; ampliacdo ou reducdo das especializagdes no percurso formativo; exclusividade dos
recursos publicos para instituicdes publicas de ensino ou permissividade do uso desses recursos
pelas empresas privadas; adocdo de modelos de gerenciamento extraidos das empresas privadas
para as instituicGes publicas de ensino ou manuten¢dao do modelo burocratico caracteristico do
controle de Estado.

Nenhuma sociedade pde para si problemas aos quais ndo seja capaz de resolver, ja dizia
Marx. Ha saidas pelo portdo do Estado, mas estas portas se encontram emperradas, pois o Estado
ndo ird se destruir. Por isso, a tendéncia aos ajustes continuos, econdmicos e ideoldgicos, visando
a reducdo de custos, a contencdo de tensdes sociais e ao reforcamento do individualismo. Esse
processo envolve contradicdes e particularidades da formacdo econémico-social e, por isso, se
constitui com suporte em aliancgas, continuidades e descontinuidades, concessdes entre fragdes de
classe dominante ainda que eventualmente incorpore interesses de fracdes da classe dominada
(parafraseando Gramsci) ou dos oprimidos (categoria preferida de Paulo Freire).

Com efeito, sobrelevam-se dois obstaculos para instituir e assegurar uma formacdo da
“personalidade vigorosamente coletiva”: a conformacao do trabalho ao capital e o Estado liberal.

Na seara educacional, a compreensao desses obstaculos é fundamental na elevacdo da
consciéncia, evitando a adesdao ao pensamento acritico. Por isso, é relevante identificar elementos
qgue fortalecem esses obstdculos a “personalidade vigorosamente formada” seja na sociedade civil
ou no Estado.

4 A FRAGMENTACAO DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO CONTRAPOSTA A
“PERSONALIDADE VIGOROSAMENTE FORMADA”

No Brasil, se encontram em andamento diversas proposituras de alteracées da Lei n.
9.394/1996, envolvendo a inclusdo de inimeras disciplinas, tais como Educacdo no Transito, Etica,
Cidadania, Empreendedorismo, Educagdo Financeira, etc. Essa afluéncia das disciplinas tem
amparo em velhas contendas, envolvendo mais do que aspectos relacionados ao ambito
pedagdgico, financeiro e da gestdo. Tais proposicdes correspondem, decerto, as investidas liberais
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para a retomada de suas reformas educativas, a exemplo do famigerado Decreto n. 2.208/1997 e
subsequentes ajustes consubstanciados nos Decretos n. 5.154/2004 e n. 8.268/2014.

Decorridos 11 anos ap6s a revogacdo do Decreto n. 2.208/1997, outra propositura liberal —
o substitutivo do Projeto de Lei n. 6.840/2013 — vem de encontro ao sofrido Ensino Médio
brasileiro. Tal Projeto de Lei tem origem no relatério apresentado a Comissao de Educagdo, ainda
no ano de 2011. Destarte, alguns pontos foram considerados polémicos por algumas entidades
cientificas e associa¢des de profissionais!, que se contrapuseram as modificacdes expressas no
citado projeto de lei e o subsequente substitutivo.

Essa proposta de reformulacdo do Ensino Médio guarda a promessa de torna-lo atraente
aos jovens, uma vez que aproximadamente dois milhdes de jovens de 15 a 17 anos se encontram
fora da escola ao passo que sobram vagas nas instituicdes educacionais. Considerando essa
situacdo, o deputado federal do Partido dos Trabalhadores de Minas Gerais, Reginaldo Lopes,
propde reforma ao Ensino Médio, cujo problema reside na persisténcia dos procedimentos
metodoldgicos provenientes da escola tradicional e conservadora. Assim, o Deputado justifica a
reforma, com apoio em generaliza¢Oes grosseiras acerca do Ensino Médio no Pais, de modo que,
no seu requerimento para criacdo de uma comissao especial para estudos, assevera o seguinte:

[...] o ensino médio ainda trata, ao mesmo tempo, de muitos temas diversos,
porém, nenhum deles em profundidade, sendo que na maioria das vezes os alunos
sdo obrigados a memorizar férmulas, datas, principios, que nem sempre lhes
serdo Uteis no futuro ou contribuirdo para sua formacdo profissional pratica,
tornando para muitos alunos o ensino cansativo e nem um pouco interessante.
(LOPES, 2012, p. 3).

Outro aspecto a destacar revela-se na preocupacgdo com a inexisténcia de parceria publico-
privado para escolas particulares ofertantes do Ensino Médio. Ora, nessa propositura, a gratuidade
da Educacdo dentro das escolas de iniciativa privada — a serem pagas pelo Estado - permite a
continuidade dos negdcios em Educacdo e o abandono da Educacdo publica e gratuita.

O aspecto central dessa reforma do Ensino Médio consiste na distribuicao de conteldos
em quatro dire¢des — Biomédicas, Humanas, Ciéncias da Natureza e Ensino Profissional — a ser
escolhida pelo estudante, conforme sua afinidade, fragmentando a cultura geral. Ora, aqui reside
o principal ardil desta propositura de reforma do Ensino Médio: unidirecionamento da educacdo
escolar dos jovens. Esse aspecto, por si, corréi as possibilidades de uma personalidade
vigorosamente formada, asfixiando, no Ensino Médio, as diversas inclinagcdes que coexistem em
nos, desequilibrando o ajuste das capacidades intelectivas e praticas. Esse modelo impede,
portanto, a consecug¢do de um processo educativo capaz de reunir em um sé homem o filésofo
alemado, o politico francés e o engenheiro americano. Dessa maneira, limita a experiéncia

! Destacaram-se iniciativas tais como: a Moc¢3o 19, proveniente da organizacdo de profissionais em torno do
Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio, que congrega a Associa¢do Nacional dos Profissionais em Educacdo
(ANPED), a Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais em Educagdo (ANFOPE), entre outros. Para a ANFOPE,
a propositura de reforma do Ensino Médio desconsidera o aspecto da formagdo de professores e da Lei Nacional do
Piso e de Planos de Carreiras.
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formativa, desencoraja o pensamento autbnomo e compromete a capacidade de compreensao e
intervengdo na realidade.

Essas caracteristicas renderam ao projeto de lei supramencionado varias alteracdes, apds
a realizagao das diversas audiéncias publicas e manifestagdes contradrias. Com efeito, ressalto
algumas preocupagdes acerca da Reforma do Ensino Médio, listadas na sequéncia:

- Contrapde-se a “personalidade vigorosamente formada”, segmentando a cultura geral por
areas, reduzindo a capacidade de analise da realidade, comprometendo a habilidade de
reconhecimento da condicdo de sujeito histdrico da transformacao social.

Il-  Reforga a rigidez curricular, a medida que o percurso formativo direciona o estudante a se
especializar em area especifica do conhecimento, ainda no Ensino Médio. O estudante
perde, porém, a liberdade de concorrer a vaga em curso superior em quaisquer areas,
restringindo-se a area aprofundada no Ensino Médio. Desse modo, o discurso realga aquilo
gue pretende esconder: rigidez pedagdgica e determinismo social.

lll-  Enfatiza a especializagdo precoce, contribuindo para ampliacdo do estranhamento,
constituindo empecilho ao reconhecimento dos fendmenos em circunstancias socialmente
postas.

Nesse sentido, a propositura de reforma do Ensino Médio brasileiro é antagbnica a
“personalidade vigorosamente formada”, pois [a reforma] é gestada pela correlagdo de forcas de
matiz liberal, alternada com as tintas da educacgao para o trabalho ou pelo trabalho.

5 CONCLUSAO

Para Gramsci, entre outros aspectos, é relevante o estudo de como se estruturam e se
mantém as formas de pensar que contribuem para a permanéncia de uma classe social dominante.
Para ele, tudo o que pode influir para a opinido publica faz parte dessa estrutura, inclusive a escola.
Com efeito, é relevante “dar um modelo histérico vivo de tal estrutura [pois] formaria o habito de
um cdlculo mais cuidadoso e exato das forgas ativas na sociedade”. (2006b, p. 79).

Além do convite de Gramsci a feitura de um rigoroso estudo dessa estrutura ideoldgica, é
preciso atentar para a organizacao do direcionamento da sociedade, no sentido de conferir aos
seus integrantes a liberdade e igualdade transpostas ao aspecto juridico-formal-liberal. O convite
decorre de sua conviccdo na mudancga da Educacdo, da escola, da imprensa, iniciando-se ainda na
sociedade vigente. Afinal, para Gramsci, a Educacdo, a escola, a imprensa e demais instituicdes da
sociedade civil sdo agentes poderosos de conservacdo, inclusive de transformacdo, e, por isso,
também podem ser transformadas.

Com efeito, cabe chamar a atencdo para alguns poucos corolarios: 12) é relevante extrair o
maximo do Estado, sobretudo a Educacdo publica para todos, a fim de aflorar as contradi¢des
capazes de impulsionar novas conquistas sociais; 22) é fundamental a autoanalise critica,
identificando os fragmentos das diversas concepcdoes de mundo e reconhecendo a proépria
personalidade como condensacdo de inUmeros tracos do processo histérico; 32) é necessario
comprometer-se com ideias e praticas educativas que promovam o senso de coletividade; 49) é
preciso estender a consciéncia da personalidade histérica as classes potencialmente aliadas por
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meio de intenso e complexo trabalho ideoldgico, do qual participem os professores, na condicao
de intelectuais organicos visando a remocdo dos obstdculos a “personalidade vigorosamente

formada

”I
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