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RESUMO

O trabalho apresenta reflexdo sobre a agdo docente do
profissional do Direito em sua pratica. As escolas de
Direito fomentam a participagdio dos professores
profissionais do Direito (advogados, juizes, etc), por
acreditar qudo importantes sdo para seus alunos as
experiéncias forenses dos juristas professores.
Questiona-se se apenas os saberes da formagdo
académica e os da experiéncia sdo capazes de
transformar bons profissionais do Direito em bons
professores. A pesquisa teve como objetivo central
investigar como se configura a acdo docente do
profissional da area do Direito na atuagdo no ensino
superior. Procurou-se identificar as concepgdes que os

professores juristas tém sobre a docéncia. Verificaram-
se os limites e as possibilidades que apresentam no
exercicio da docéncia. O estudo centrou-se na
abordagem qualitativa, configurando-se como um
estudo de caso. Os procedimentos metodoldgicos
envolveram coleta de dados, por meio de entrevistas
com roteiro semiestruturado e analise documental do
Projeto Politico Pedagdgico. A andlise dos dados
permitiu afirmar que este grupo de professores acredita
na necessidade da formagdo pedagodgica para a
docéncia, percebe a importancia da formagdo
continuada, da atualizagdo e da socializagdo em sala de
aula.

PALAVRAS-CHAVE: Curso de Direito; docéncia; formacdo docente; pratica pedagodgica.

THE LAW PROFESSIONAL AND HIS PEDAGOGICAL TRAINING: CHALLENGES AND COMMITMENTS

ABSTRACT

The actual research was intended to contribute in the
reflection on the work of the Law Professional and his
use in the faculty action. It is already known that Law
schools foment the participation of professors who are
Law Professionals (lawyers, judges, prosecutors among
others) because they certainly know how important it is
for students, the experience and forensic practices
emanated from jurist professors. However, it is
questioned: is the knowledge originated from academic
education and the knowledge gained from experience
alone able to transform good Law professionals in good
professors? How does such knowledge articulate with
pedagogical practice? Is the pedagogical training
important for the professor, specially the Law professor?
What are the problems and motivations for the

professors’ practice? Facing all these questions, the

main target of this research was to investigate the way
the professional action of professors configure itself in
the Law area when acting in the superior education. It
was necessary to identify the conceptions that Law
through the
analysis of their pedagogical practices, verifying the

professors have concerning teaching,
limits and possibilities for their teaching performance.
The study was centered on the qualitative approach,
with the study of a case. The methodological procedures
involved gathering of data, through interviews with a
semi structured script and documental analysis. The
analysis of data allowed us to assert that this group of
professors believe in the importance of pedagogical
training for the actual

teaching, they realize the

importance of continuous training, updating and

socialization in the classroom.
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1 INTRODUCAO

E indiscutivel que, neste inicio de século XXI, o mundo se defronta com um novo cendrio de
dimensdes politicas, filosoficas, econdmicas, culturais e tecnolégicas, que exige para a formacgao
de profissionais e, especialmente, para a formacdo do professor mudanca urgente de paradigma
para enfrentar os desafios que a sociedade impde.

As universidades, como integrantes desse cendrio sdo provocadas a enfrentamentos em
virtude das novas fung¢des que lhes sdo demandadas. Para garantir a qualidade do ensino e o
equacionamento dos desafios impostos nesse contexto se requer ndo sé desempenhos satisfatoérios,
mas o constante aprimoramento da pratica docente. As propostas pedagdgicas institucionais, os
projetos pedagodgicos dos cursos, a gestdo nas suas diferentes dimensdes, as relacdes
interpessoais e com a comunidade sdo elos de um sistema que deve interagir para seu bom
funcionamento.

Neste estudo detivemo-nos em discutir alguns aspectos da formacdo e atuacdo de um
profissional docente especifico: o professor de Direito. A questao norteadora foi: Os professores
de Direito encontram-se capacitados para desempenhar suas funcdes como profissionais
docentes?

Para tanto, estabelecemos como objetivo central do trabalho investigar como se configura
a acao docente do profissional da area do Direito para o exercicio da docéncia, ou seja, para a sua
profissionalizacdo docente no ensino superior.

Participaram da pesquisa dez professores de Direito de uma instituicdo de ensino privada
de Presidente Prudente. Procuramos, por meio de entrevistas semiestruturadas, identificar quais
sdo as concepcgdes que os professores de Direito tém sobre a docéncia e analisar as acbes e as
praticas pedagdgicas que dizem utilizadas, buscando verificar suas motivacdes para o exercicio da
docéncia e levantar as possibilidades, limites e dificuldades em sua acao.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa foram trabalhados por meio da analise de
conteudo apresentada por Bardin (1997), que consiste na interpretacdo do significado das
respostas apresentadas pelo pesquisado. As respostas obtidas dos pesquisados foram organizadas
em categorias e relacionadas com os objetivos propostos inicialmente na pesquisa. Apresentamos,
entdo, os resultados e achados, entrelacando aquilo que ouvimos dos sujeitos pesquisados e os
aspectos da discussdo tedrica apresentada.

Pretendemos, com este trabalho, promover reflexdes para repensar a pratica docente dos
profissionais do curso de Direito como forma de contribuir para o aprimoramento do ensino
juridico.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 0 ENSINO JURIDICO E A AGAO DOCENTE DO PROFISSIONAL DO DIREITO

O ensino juridico, no Brasil, inicia-se com a instalacdo dos Cursos Juridicos, criados por Lei
em 11 de agosto de 1827, e, efetivamente instalados em 1828, no Convento de Sdo Francisco, em
Sdo Paulo (SP), e no Mosteiro de Sdo Bento, em Olinda (PE), fortemente influenciados pelas
universidades europeias.
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A formacao dos novos académicos era destinada, sobretudo, a composicdo de uma elite
intelectual para a conducdo da nac¢do, tendo em vista o momento politico que reinava na época e
gue exigia a formacdo de bacharéis voltados aos postos de comando na estrutura politica e
administrativa do entdo novo Estado, recém-proclamado independente da coroa portuguesa
(1822).

Este modelo de ensino, evidentemente foi alterado tendo em vista as mudancas politicas,
econdmicas e sociais que influenciaram a formacao dos novos académicos. Com a Republica passa
a centrar-se em uma orientacdo positivista e conservadora, calcada nos preceitos do filésofo
francés Auguste Comte, idealizador do pensamento positivista estatal no século XIX, cuja base
epistemoldgica possui como linha mestra a crenca de que a ciéncia, como instrumento de
orientacdo, pode oferecer respostas para todos os problemas da humanidade. Assim, o
positivismo ganhou for¢ca como escola do pensamento, centrado na concep¢do de que as relacdes
sociais sdo complexas e necessitam de investigacdes sistematizadas e verificaveis, eliminando ao
maximo as suposicdes ou o risco de interpretacdes subjetivas e abstratas.

De acordo com essa compreensdo positiva da ciéncia, passou-se, entdo, a privilegiar os
conceitos praticos, técnicos e aplicados dos cursos. E fato que o carater cientificista valorizado
pelos positivistas ajudou a construir uma visdo compartilhada de que o Direito é um “sistema de
normas juridicas”, sendo Kelsen (2003) responsavel pela elaboracdo da Teoria Pura do Direito, que
definiu a estrutura hierarquica das normas. Nos dizeres de Kelsen (2003, p. 79): “apreender algo
juridicamente, ndo pode significar sendo apreender algo como Direito, o que quer dizer: como
norma juridica ou conteudo de uma norma juridica”.

Quando se pensa especificamente no ensino de Direito, temos em Freitas (2005, p. 3) o
seguinte entendimento

[...] ndo é apenas um ramo do conhecimento cientifico, mas também é
caracterizado tanto pela abstracdo normativa como pela prdxis judiciaria que
obrigatoriamente impdem vigéncia as coisas e pessoas que, dizendo de outra
forma, geram conseqiiéncias. Por isto, a presente discussdo [0 ensino juridico na
graduacgdo, no Brasil] deve ser analisada e estudada com bastante propriedade,
inclusive, pois hd uma preméncia em se definir a cultura cientifico-juridica dentro
do atual conceito de democracia, cidadania e liberdade.

Entende o autor que tal cultura tem-se pautado na ambiguidade a respeito do proprio
conceito de Direito, que tem sua base nas normas positivistas, com todas as consequéncias que
isso pode trazer sobre vdrios aspectos — desde as praticas pedagdgicas até o proprio exercicio da
profissdo. Assim, ensino do Direito sempre foi dogmatico, desprovido de qualquer valoracdo. O
curriculo extremamente conservador se materializava nas aulas expositivas e o ensino baseado na
analise de cddigos comentados.

Entende Wolkmer (2001, p. 72) que:

[...] o Direito esta em crise e que a crise do Direito ndo é uma crise setorial
isolada, mas estd diretamente relacionada com a crise dos fundamentos e dos
paradigmas que norteiam a modernidade, em que a dogmatica juridica estatal
nao é a causa, mas o efeito da crise cultural valorativa que atravessa o capitalismo
no mundo.
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Crivando o olhar sobre o curso do Direito, é impossivel ndo perceber a insatisfacdo ou o
esvaziamento da qualidade que assola o ensino juridico brasileiro. Pode-se afirmar que o ensino
juridico enfrenta um momento de redefinicdes e mudancas, objetivando melhorias tanto para os
académicos como para a sociedade em geral, que necessita do auxilio dos profissionais do Direito
para solucionar as mazelas da vida em sociedade.

Em 1994, a edicdo da Portaria n2 1.886/94 (Brasil, 1994a) objetivou provocar uma
readequacdo dos curriculos dos cursos juridicos a nova realidade social brasileira, ja integrada a
globalizagao e a informatica. Novas exigéncias foram inseridas no curso de ensino juridico, como o
avanco metodoldgico por meio dos Nucleos de Pratica Juridica e da obrigatoriedade da realizacdo
de Monografia de Conclusdo de curso, de estagios obrigatdrios além da exigéncia referente a
realizacdo de atividades complementares paralelas ao curso.

Todavia, em contraponto aos avangos mencionados, verifica-se uma grave redugao no nivel
de formacdo dos bacharéis, que se manifesta nos baixissimos indices de aprova¢do no Exame de
Ordem do Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), bem como nos variados
concursos publicos oferecidos ao profissional do Direito. A esse fato, soma-se a expansdo
indiscriminada dos cursos juridicos existentes no pais.

Martins (2005, p. 5) afirma que os principais entraves nos cursos juridicos passam pelas
resisténcias colocadas pelos especialistas em Direito; inércia das instituicdes de ensino,
valorizando a heranca positivista da especializacdo e; o apego ao formalismo presente na opc¢ao
pedagdgica da Instituicdo de Ensino Superior.

Por outro lado, as instituicdes de ensino superior fomentam a participacdo de professores
juristas em seu quadro de professores e fazem isso porque, certamente, vislumbram o qudo
importante é para seus alunos o oferecimento de experiéncias e praticas forenses, emanadas dos
juristas professores. Por outro lado, isso tem revelado que apenas a formacdo académica e a
experiéncia didria do assunto ndo sdo capazes de transformar bons profissionais do Direito em
bons professores.

Em outras palavras, acreditamos que ser juiz de Direito, promotor, delegado de policia,
desembargador ou advogado, ndo é pré-requisito para a docéncia, pois tdo importante quanto o
conhecimento tedrico ou o conteldo programatico é a efetiva acdo docente, por meio das boas
praticas pedagdgicas, que devem propiciar a apropriacdo e construcdo de saberes pelos
estudantes.

Assim, além do necessdrio conhecimento especializado no seu segmento de atuacao,
tornou-se necessario que o aluno tenha conhecimento, também, em economia, sociologia,
filosofia, politica, etc., para que possa atuar no mercado de trabalho de um mundo globalizado. A
inter-relacdo entre as disciplinas é indispensavel para que o aluno consiga interpretar a legislacao,
doutrina e jurisprudéncia, bem como aplicar seus ensinamentos no cotidiano forense.

A conjuncdo desses fatores passou a exigir um maior comprometimento do professor, tanto
com relagdo a sua pratica docente como em relacdo a sua formacdo e qualificacdo, visando a
superacdo da crise instalada. Na visdo de Gomes (2003), o ensino juridico em nosso pais encontra-
se submetido a, pelo menos, trés crises: (a) politico-institucional; (b) cientifico-ideolégica; e (c)
metodoldgica.

A crise politico-institucional diz respeito a redefinicdo do prdoprio Estado nas sociedades,
gue passam por um momento de profunda reforma de suas instituicdes e papéis, com reflexo
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imediato na concepgao do Direito e do ensino superior. Do ponto de vista educacional, a crise
politico-institucional que decorre da configuracdo moderna deste Estado, chamado de neoliberal,
gerou massificacdo e mercantilizacdo do ensino, acrescentando-se a isso os baixos investimentos
publicos para as instituicGes superiores, pouca infraestrutura e quase nenhum investimento na
formacado de professores. Na busca de novas proposicdes os educadores se mobilizaram para criar
e desenvolver um viés mais critico, reflexivo e livre, no espaco educacional e mais proximo dos
conceitos democraticos.

Com relacdo a crise cientifico-ideolégica, nota-se que estdo associados a ela os
guestionamentos cientificos e éticos, centrados na ciéncia moderna e suas limitacdes. A
concepgao cartesiana, modelo dominante de como operar o Direito, vem sendo criticada, tendo
em vista a necessidade de entender o fendmeno juridico como um todo e as disciplinas de forma
interligada. O Direito, aos poucos, retoma sua vocacao, retirando-se do isolamento cientifico no
gual se encontrava e fortalecendo o seu enfoque interdisciplinar, na tentativa de alcancar a sua
origem social, os seus fins.

A terceira crise — a metodolégica — expde a faléncia do método atual para a formacao do
pensamento critico do aluno de Direito, para o qual contribui, sem duvida, a falta de objetivos
claros sobre o qué se forma durante o curso de Direito e para qué se forma. Sabe-se que novos
modelos e propostas de ensino se colocam como experiéncias singulares, em todo o pais, visando
a formacdo de bacharéis criticos, ativos, dentro e fora da sala de aula, capazes de assumir com
competéncia e ética sua fungao social.

Nesse sentido, Streck () afirma: “é preciso compreender que a crise do ensino juridico &,
antes de tudo, uma crise do direito, que na realidade é uma crise de paradigmas, assentada em
uma dupla face: uma crise de modelo e uma crise de carater epistemoldgico”. p. 34-35

O autor complementa:

[...] de um lado, os operadores do direito continuam reféns de uma crise emanada
da tradigdo liberalindividualista-normativista (e iluminista, em alguns aspectos); e,
de outro, a crise dos paradigmas epistemoldgico da filosofia da consciéncia —
metafisica moderna — e aristotélico-tomista, da metafisica classica). O resultado
dessa(s) crise(s) € um direito alienado da sociedade, questdo que assume foros de
dramaticidade se compararmos o texto da Constituicdo com as promessas da
modernidade incumpridas.

Para que possamos pensar em novas metodologias de ensino, é importante que definir o
papel do ensino juridico no Brasil, qual o seu sentido e objetivo. E fato que o Direito guarda uma
relacdo intrinseca com a politica. Nessa perspectiva, Bobbio (1988, p. 232) explica:

O problema da relagdo entre politica e direito € um problema muito complexo de
interdependéncia reciproca, [ja que] a politica tem a ver com o direito sob dois
pontos de vista: enquanto a agdo politica se exerce através do Direito, e enquanto

o Direito delimita e disciplina a agao politica.

Trata-se de desenvolver uma proposicdo de estudo do Direito que se configure como parte
essencial do contexto sociopolitico no qual esta inserido. Isso implicaria “na adocdo de métodos
interdisciplinares de abordagem das temdticas a serem desenvolvidas, em substituicdo a
perspectiva unidisciplinar, fragmentada e dogmatica de transmissdo/recepcdo de conhecimentos
pré-fabricados.” (Santos, 2002, p.11)
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Para Fazenda (1995), a interdisciplinaridade ocorre por meio de parceira e conscientiza¢do
e depende mais do encontro entre as pessoas envolvidas (sujeitos) do que entre as disciplinas. A
pratica interdisciplinar é estabelecida no momento em que existem ac¢des que propiciam didlogos
entre as disciplinas e entre os sujeitos das acdes, ou seja, ela se desenvolve num trabalho de
parceria e reflexdao. Quando o ensino é desenvolvido por meios de a¢des interdisciplinares existe a
superacdo de uma visdo fragmentada e linear da producdo de conhecimento.

Portanto, a interdisciplinaridade corresponde a uma nova consciéncia da realidade e a um
novo modo de refletir e pensar o ensino, baseados no ato de troca do conhecimento, de
reciprocidade entre dreas diferentes, objetivando a construcdo de novos conhecimentos por meio
da busca de resolucdo para os problemas, das novas reflexdes e questionamentos para a
elucidagao de uma nova realidade.

Apesar das novas proposicdes o0 engessamento, a rigidez e o conservadorismo
apresentados pelos cursos juridicos revelam certa resisténcia e constituem-se nos maiores
entraves para a mudanca de postura e quebra de paradigmas na formacdo dos bacharéis em
Direito. Por isso, torna-se imprescindivel que a discussdo acerca do ensino juridico perpasse as
exigéncias e possibilidades relativas a formacdo do docente, j& que sobre ele paira a
responsabilidade social de contribuir para a formacdo e o desenvolvimento pessoal e profissional
do aluno.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Direito (Brasil, 2004),
apontam que o ensino de direito deve assegurar ao aluno uma formacao geral sélida, humanistica
e axiologica, além de desenvolver suas capacidades relativas a analise, ao dominio de conceitos e
da terminologia juridica, a adequada argumentacdo, a interpretacdo e a valorizacdo dos
fendbmenos juridicos e sociais, conjugando tudo isso a uma postura reflexiva e critica que o
conduza a aprendizagem continua, auténoma e dinamica, indispensdvel ao exercicio da ciéncia do
Direito, da prestacdo da justica e do desenvolvimento da cidadania.

Desse modo, o curso de Direito deve ser responsdvel por estimular o raciocinio e a
criatividade dos alunos, por exercitar uma visdo critica e formar pessoas conscientes do seu papel
na sociedade, para que o profissional, uma vez formado, esteja apto a trabalhar com a
complexidade das questdes juridicas. E fundamental, portanto, o estabelecimento de um ponto de
partida comum entre professor e aluno, para que seja possivel o inicio de uma caminhada que
tenha por objetivo o didlogo necessario a construcdo do conhecimento e pensamento juridico.

2.2 O PROFISSIONAL DOCENTE DO DIREITO

Muito se tem pesquisado sobre a docéncia no ensino superior, pois é fato a preocupacao
com a qualidade do ensino superior no Brasil, o que tem suscitado varios estudos sobre a
formacdo e o desenvolvimento dos profissionais docentes. Essa preocupacdo, contudo, vai além
da formacdo conteudista desejdvel pelo mercado de trabalho, pois exige profissionais com
formacdo no campo dos saberes pedagdgicos e politicos.

Assim, o professor universitdrio, além de sua formacdo tedrico-disciplinar, atua como
profissional reflexivo e critico no dmbito de sua disciplina, por meio da pesquisa e da investigacdao
de sua prdpria atuacdo. O aperfeicoamento da docéncia universitdria exige uma integracdao de
saberes complementares e multidisciplinares.

No entender de Anastasiou, Cavallet e Pimenta (2002, p. 212)
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Diante dos novos desafios para a docéncia, o dominio restrito de uma
Unica darea cientifica do conhecimento ndo é suficiente. O professor deve
desenvolver também um saber pedagdgico e um saber politico. O saber
politico dd ao docente, através da acdo educativa, a formacdo de opinido
que certamente colabora com a construcdo da consciéncia de cada um.
Uma vez conscientes, docentes e alunos, fazem-se sujeitos da educacao.

De fato, cabe ao docente discutir ndo sé os principios de aprendizagem que serdo
norteadores de sua prdatica, mas também a organizacdo das atividades e disciplinas, os
procedimentos e o processo avaliativo a serem usados. Masetto (2003, p. 72), esclarece:
“concebe-se o professor como um mediador decisivo entre o curriculo estabelecido e os alunos,
um agente vivo no desenvolvimento curricular”.

Na mesma linha de andlise, Basso (1998, p. 5) propde:

A finalidade do trabalho docente consiste em garantir aos alunos acesso ao
que nao é reiterativo na vida social. Dito de outra forma, o professor teria
uma acao mediadora entre a formacado do aluno na vida cotidiana onde ele
se apropria, de forma espontanea, da linguagem, dos objetos, dos usos e
dos costumes, e a formacdo do aluno nas esferas ndo cotidianas da vida
social, dando possibilidade de acesso a objetivacdes como ciéncia, arte,
moral etc. e possibilitando, ao mesmo tempo, a postura critica. (BASSO,
1998, p. 5).

No ensino superior, observa-se que nos ultimos anos, os professores universitarios
comecaram a se conscientizar de que sua atuacdo como docentes exige capacitacdo proépria e
especifica, que ndo se restringe a ter um diploma de bacharel, ou mesmo de mestre ou doutor, ou
ainda apenas aos anos de experiéncia de uma profissdo. A esse respeito Masetto (2003) destaca:

Docentes de educacdo superior atualmente devem estar ocupados,
sobretudo, em ensinar seus estudantes a aprender e a tomar iniciativas, ao invés
de serem unicamente fontes de conhecimento, devem ser tomadas providéncias
adequadas para pesquisar, atualizar e melhorar as habilidades pedagdgicas, por
meio de programas apropriados ao desenvolvimento de pessoal. (Masetto, 2003,
p. 16)

A educacdo superior assume, também, a atribuicdo de contribuir para o desenvolvimento
da sociedade, sendo de qualidade e respondendo as expectativas dessa mesma sociedade. Isso
implica em repensar o saber docente que pode ser definido como um saber plural e compdsito
(Tardif, 2006), que se forma em conjunto com os demais saberes advindos da formacdo
profissional, curricular e experiencial.

Em suma, o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina
e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos. (Tardif, 2006, p. 39).

Assim, é importante que se reflita sobre a necessidade da mediacdo entre o saber
especifico (contelddo) e a acdo docente (pratica). Para Maria do Céu Rolddo (2007):

O professor profissional — como o médico ou engenheiro nos seus campos
especificos — é aquele que ensina ndo apenas porque sabe, mas porque sabe
ensinar. E saber ensinar é ser especialista dessa complexa capacidade de mediar e
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transformar o saber conteudinal curricular — seja qual for a sua natureza ou nivel
— pela incorporagdo dos processos de aceder a, e usar o conhecimento, pelo
ajuste ao conhecimento do sujeito e do seu contexto. [...] Saber produzir essa
mediagao ndo é um dom, embora alguns o tenham; ndo é uma técnica, embora
requeira excelente operacionalizacdo técnico-estratégica; ndo é uma vocacgdo,
embora alguns a possam sentir. E ser profissional de ensino, legitimado por um
conhecimento especifico exigente e complexo, de que procuramos clarificar
algumas dimensdes. (p.102, grifo da autora)

No que se refere ao ensino do Direito, Mello (2007, p. 64), afirma que “de um modo geral,
esses professores encaram com naturalidade a evidéncia de que ensinam Direito por meio da
transmissdo de conteldos que aprenderam, sem ter, de fato, aprendido a ensinar”.

Em geral, o curso de Direito possui curriculos e metodologias de ensino bastante
semelhantes, qual seja, baseado na transmissdao de conhecimento do professor para o aluno por
meio de aulas apenas expositivas e quase nunca dialogadas.

Ademais, existe um estigma de que o bom professor de Direito possui uma profissdao
consolidada na area juridica. Os proprios alunos esperam que seus professores ja tenham uma
carreira juridica exemplar, como se esse fato, por si s, convalidasse a qualidade como educador.
De certa forma, é usual que os docentes utilizem, em sala de aula, exemplos que vivenciam no seu
cotidiano juridico e que isso, por si, pode suprir eventuais falhas didatico-pedagdgicas dos
docentes, sob o entendimento de que une a teoria e a pratica.

Desse modo, as instituicdes devem procurar construir um corpo docente de qualidade,
comprometido com o Projeto Politico Pedagdgico, com profissionais dotados de bom desempenho
critico e reflexivo, que possam empregar técnicas e dinamicas metodoldgicas interativas, pois a
sala de aula ndo pode ser um lugar de narracdo e sim um “palco de debates” (Mello, 2007, p. 64),
que ira possibilitar a construcdo do raciocinio.

Diante dessa possibilidade, nota-se a importancia da identidade docente para o professor
de Direito. Carlini (2007, p. 338) reforga:

A construcdo da identidade docente inclui, necessariamente, responsabilidade por
todos os aspectos que compdem a formacdo do aluno, colocando por terra a ideia
de que o papel do professor se resume ao seu trabalho em sala de aula, que ndo
Ihe cabe agir intervindo na instituicdo, na forma de sua organiza¢do ou na forma
como os alunos sao tratados por ela.

E preciso que os professores tenham condicdes de realizar seu papel no ensino e na
aprendizagem e, também, na sociedade, rompendo com os limites estabelecidos em sala de aula e
assumindo, efetivamente, a funcdo de agente politico e social.

Assim, a profissionalizacdo docente ou a construcdo da identidade de professor constitui-se
numa agdao em constante transformac¢do e adaptagdo, que busca acompanhar os movimentos
relativos ao ensino e aprendizagem e refletir sobre sua prdxis, na tentativa constante de
transformar a educacdo e melhorar a realidade universitaria.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA
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Numa concepc¢dao minimalista podemos definir metodologia como sendo um conjunto de
técnicas e procedimentos para a coleta de dados da pesquisa, ou ainda o caminho a ser trilhado
para que o pesquisador atinja os objetivos pré definidos em seu projeto de pesquisa. (Gonsalves,
2001). Neste trabalho, adotamos uma abordagem qualitativa como perspectiva metodolégica por
se compreender que esta op¢do propiciaria uma imersdao em maior profundidade na realidade
docente e configurou-se como estudo de caso, que é um modo especifico de coletar, organizar e
analisar dados com o propdsito de reunir informacdes compreensivas, sistematicas e em
profundidade sobre o caso de interesse.

3.2 Participantes da Pesquisa

Foram convidados de forma aleatdria, dez professores do curso de Direito de uma
instituicdo de ensino superior particular da cidade de Presidente Prudente. O critério da escolha
de dez professores adveio do percentual de 20% do total da populacdo docente do curso de
Direito naquela instituicao. Nao houve nenhuma forma de intervengao hierarquica na escolha dos
sujeitos, bem como no decorrer do desenvolvimento desta pesquisa.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas, com um roteiro semi-estruturado,
gravadas e, posteriormente, transcritas com a autorizacdo expressa dos sujeitos através do TCLE —
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A entrevista, para Lakatos (1985, p. 173)

A entrevista é um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma
delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante
uma conversacdo de natureza profissional.E um procedimento utilizado na
investigacdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico
ou no tratamento de um problema social.”

Procuramos, durante esse processo, obter informacdes sobre a capacitacdo destes
profissionais, as concepc¢des que eles tém sobre a docéncia, as praticas pedagdgicas utilizadas,
suas motivacdes e as dificuldades para o exercicio da docéncia no contexto daquela instituicdo de
ensino.

Além das entrevistas foram analisados os documentos pertinentes ao Projeto Pedagégico
do Curso de Direito — PPC, com o intuito de conhecer suas diretrizes e bases de discussdao, em
especial no tocante as politicas para o “pensar” e o “fazer” académico.

A utilizacdo de documentos em pesquisa é sempre valorizada e apreciada, haja vista a
riqueza de informacdes que se pode extrair dos documentos, por isso é justificado o uso da andlise
de documentos na area das ciéncias humanas e sociais, pois possibilita ampliar o entendimento de
objetos cuja compreensdo requer uma contextualizacdo.

Acreditamos que o objetivo da analise documental é identificar, em documentos primarios,
informacdes que sirvam de subsidio para responder alguma questdo da pesquisa. Por
representarem uma fonte natural de informacdo, documentos “ndo sdo apenas uma fonte de
informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacoes
sobre esse mesmo contexto” (Liidke & André, 1986, p.39).
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3.3 Forma de analise dos resultados

Os dados obtidos na pesquisa foram trabalhados por meio da andlise de conteudo
apresentada por Bardin (2008), que consiste na interpretacdo do significado das respostas
apresentada pelo pesquisado. As fases da andlise dos dados, foram organizadas em podlos
cronoldgicos : a pré analise, a exploracdao do material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e
a interpretacdo. As respostas obtidas dos pesquisados, foram separadas por categorias e
relacionadas com os objetivos definidos na pesquisa.

4 OS ACHADOS DA PESQUISA

O curso de Direito, na instituicdo em foco, é composto por 41 docentes, entre os quais, 10
foram convidados, de forma aleatdria, a participar da pesquisa. No tocante a formacdo académica
todos os professores concluiram seus estudos em IES privada e apenas professores informaram ter
iniciado curso de pds-graduacado stricto sensu (Mestrado) na area do Direito em IES publica, sendo
gue um deles cursa, atualmente, o Doutorado. Dos 10 docentes 8 participaram de cursos de pds-
graduacdo lato sensu em IES privadas. Ja na drea de Educacdo, apenas um professor cursou pods-
graduacdo stricto sensu em |ES publica, tendo concluido Mestrado e Doutorado.

Com relacdo a trajetéria profissional dos docentes, verificou-se que os mesmos dedicam de
08 a 30 horas semanais a docéncia e possuem de 11 a 24 anos de magistério no ensino superior.
No que concerne a sua insercdo no ensino superior verificamos que 7 deles foram convidados
diretamente pelo Coordenador do curso. Os professores relataram que, até entdo, nunca tinham
tido qualquer experiéncia, como pode ser confirmado pelos depoimentos:

[...] eu conclui o curso de Direito e me coloquei a disposicéo dele (Coordenador),
para que assim que surgisse uma oportunidade, eu estaria pronto. E assim
aconteceu, eu estava no meu escritorio, trabalhando, e ele me convidou. Eu nunca
tinha passado por uma experiéncia desta. Isso era 1998, umas 4 e meia da tarde...
ele me perguntou se eu estava preparado, e eu disse que sim. Ai ele disse estd muito
bem, entdo ndés vamos fazer uma experiéncia com vocé hoje a noite, com duas
turmas! (rs) eu disse hoje??? Direito Comercial. Eu pensei... eu sou um irresponsdvel
mesmo, porque, na verdade, durante os 4 anos de Direito e ndo estava preparado
nem para o exercicio do Direito, quanto mais para dar aulas de Direito! Mas,
enfim... fui muito bem recebido por pelos alunos e estou Id até hoje. Entdo, meu
ingresso na carreira docente foi assim, meio abrupto! (P8)

Eu fui convidado pelo diretor da Faculdade de Direito que na época queria
incrementar a qualidade do curso, chamando um ou dois juizes e promotores para
fazer parte do quadro de professores. Em razdo desse convite realizado, por algum
tempo, eu comecei a dar aulas, mas ndo tinha nenhuma experiéncia anterior. Isso
faz 14 anos. (P2)

O meu ingresso na carreira docente se deu quando eu comecei a fazer o mestrado,
foram me oferecidas aulas. Havia dado um ano no ensino primdrio, e ndo tinha
interesse em dar aulas, mas foi o mestrado que me despertou para aceitar o convite
de dar aulas em Faculdade, e comecei em 2000. A minha experiéncia com o primdrio
foi terrivel, eu achei muita responsabilidade, achava que eu ndo estava talhada pra
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aquilo, foi uma experiéncia dificil, e eu ndo me motivava a dar aulas, mas acabej
mudando de opinido por causa do mestrado. (P7)

Sabe-se que, em geral, os profissionais do Direito, normalmente, exercem outra atividade
paralela a docéncia, como advogados, juizes, promotores. Neste quesito, apuramos que 8 dos
docentes exercem, de fato, outras atividades juridicas e apenas 2 dos docentes entrevistados se
dedicam exclusivamente a docéncia. Questionados sobre o que mais contribui para o
aprimoramento e atualizacdo da sua atuacdo docente, os professores indicaram: cursos
presenciais e a distancia; experiéncia de trabalho; intercdmbio com colegas de trabalho; cursos de
pos-graduacao; eventos na area; leituras por conta propria e internet.

Com base nessas indicacbes, notamos que se sobressai a “experiéncia de trabalho”,
exercida em féruns e tribunais, como fundamental para o aprimoramento da pratica docente. Essa
ideia, a nosso ver equivocada, vem reforcar a tese de que, para alguns professores de Direito, a
experiéncia forense basta para o aprimoramento da pratica docente.

4.1 Os professores e a sua identidade docente

Para compreender a identidade docente consideramos as concepcdes que os professores
tém sobre a docéncia sob o aspecto do entendimento, forma de organizacdo e compreensao de
suas experiéncias e vivéncias e, principalmente, o conceito que eles imprimem sobre a funcdo do
professor.

Segundo Thompson (1997 apud Figueiredo, 2007, p. 40) “[...] as concepgbes dos
professores incluem suas crencas, visdes e preferéncias sobre o conteludo e seu ensino, que
desempenham papel importante no que se refere a sua eficiéncia como mediadores primarios
entre conteudos e alunos”.

Sabemos que, atualmente, a identidade do professor passa por uma reconstrucdo e um
dos componentes dessa nova identidade sdao as competéncias profissionais, pois além dos saberes

ou conhecimento, os professores devem ter também o chamado “skills” é a atitude para aplicar os
saberes de maneira efetiva e que traga bons resultados (Bolivar, 2002).

Neste contexto considerando-se, entre outros fatores, a formagdo permanente como
forma de reconstrucdo da identidade do professor, temos os seguintes depoimentos:

A primeira coisa que eu procuro fazer é afastar qualquer desnivel entre aluno e
professor, porque jd existe um natural receio do aluno em se aproximar do professor,
em perguntar, questionar... existe um certo temor reverencial do aluno, isso é muito
comum, e se o professor acentua isso, ele acaba dificultando a comunica¢do com o
aluno. O ensino é uma forma de didlogo, comunica¢do, de recep¢do e transmissdo de
mensagens e, evidentemente, quanto mais aberto for esse canal de comunicagdo,
quanto maior for o didlogo, quanto mais facilidade o aluno tiver de se aproximar, de
questionar, de criticar, enfim de se comunicar com o professor. (P3)

O professor deve ser muito estudioso, deve ser metddico, deve se atualizar sempre, eu
sempre digo que o professor ndGo pode dar a aula sequinte da mesma forma que ele
deu a anterior. Ele tem que administrar as diferengas de classes sociais, de etnias, de
idade, tem gente de 18 anos e 60 anos, e, claro, com objetivos completamente
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diferentes. O professor tem que ter essa habilidade e procurar fazer um nivelamento.
Ele também tem que ter critérios de avaliacGo, e ndo puramente cobrar do aluno o
conhecimento memorizado. (P5)

Olha, o bom professor de Direito precisa ter formag¢éo pedagdgica; porque como eles
vdo entender, por exemplo, sobre a avaliagdo se eles nunca leram autores que falam
sobre esse tema... como eles vdo pensar diddtica, como vdo pensar curriculo, se eles
nem imaginam o que é isso. A gente vé que a maioria dos professores de Direito que
ndo tem essa formacdo pedagdgica, veem a avaliagdo como puni¢do, como um
momento Unico. E dificil para um professor de Direito, sem formagdo pedagdgica, se
colocar como aluno, ele tem que entender que o aluno precisa entender a
importdncia daquele contetdo na sua vida cotidiana, na sua vida profissional. (P 10)

Além disso, para ensinar bem, ndo basta simplesmente conhecer a matéria ou estar
sempre atualizado. O estabelecimento de uma relacdo com base no entendimento e respeito
pelos alunos, pelo meio e cultura de onde eles provém, associados a compreensao, amizade,
consideracdo, é que devem gerar novas atitudes estratégicas. A atitude de cada um reflete em
uma marca pessoal de cada docente perante os alunos.

Em relagdo a marca registrada... eu acho que a presenca dos alunos é o melhor
termémetro. O siléncio também é um ponto importante, dd pra dosar o interesse pela
aula. Outra coisa sGo as homenagens que vocé recebe durante sua vida docente. Isso é
reconhecimento, acho que é uma forma de avaliar a qualidade do professor. Eles até
perguntam por que eu acho que a aula de Direito é muito tedrica. E também eu néo
sento, e também mudo o tom de voz sempre. Os exemplos que dou sGo sempre
chocantes para atrair a ateng¢do deles. Essas sdo minhas marcas! (P4)

Minha marca, eu acho que é... bem, eu gosto de trabalhar com o aluno e gosto de
trabalhar desde o primeiro ano, de pegar na mdo, de ensinar a estudar... de ensinar
como ele deve aprender a estudar, dar a base, ensinar como deve se estudar no curso
de Direito, quais sGo as prioridades, de que forma ele deve estudar, eu gosto do
primeiro ano por isso. Quando eu fiz o curso de Direito, eu notei essa deficiéncia, o
professor nunca dizia como vocé precisava estudar, como se deve iniciar uma
pesquisa... eu comeco dizendo que o aluno deve sempre estudar tendo um bom
diciondrio por perto, estudar a lei, a doutrina... ensinar o aluno a estudar a doutrina, é
isso. (P9)

Sabemos que a docéncia, em todas as esferas, lida também com um aspecto delicado do
ser humano, que é o carater. E certo que a a¢do do professor promove exemplos, mudanca de
habitos, costumes e até valores. “A educacdo é um dos fatores de formacao da consciéncia moral,
gue se pretende auténoma e livre” (Estrela, 1997, p. 163).

Outra questdo relevante, quando se fala sobre a “marca registrada” dos bons professores,
se concentra, especificamente, na formacdo pedagdgica dos mesmos. S3o professores que
estimulam a criatividade, buscam sempre integrar ensino e pesquisa e transmitem conhecimento
de modo muito pessoal, por meio do conhecimento didatico. Portanto, temos que a
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complementacdo pedagdégica na formacdo do professor de Direito proporciona um grande
diferencial, que é indubitavelmente flagrado pelos alunos.

Minha marca é ser pedagoga, essa é minha marca. Isso faz toda a diferen¢a, os
alunos percebem. Hoje, por exemplo, foi muito engragado, porque eu falei para os
alunos: vamos fazer uma roda para debater os casos prdticos que vocés trouxeram
sobre a matéria da aula passada, e eles disseram “ah! professora, isso é coisa de
pedagoga”. E também tem outra coisa, o professor que é pedagogo, sabe que
precisa estar em constante aprimoramento, estar atualizado, entdo eu colocaria
outras marcas registradas minhas: ser pesquisadora, ser autora e ser pedagoga.
Vocé reconstrdi seu conhecimento a cada aula, a cada nova experiéncia. (P10)

Os depoimentos revelam que a profissio docente abrange singularidades que a
diferenciam das demais profissdes, ou seja, ndo basta apenas carregar um titulo académico, é
preciso o comprometimento do profissional professor que esteja disposto a refletir, aprender,
mudar. Acreditamos, ainda, que para se compreender a identidade profissional do professor, é
necessario que se pense na ligacdo existente entre a profissdo professor e sua fungao social, tendo
em vista que os movimentos sociais possuem intima relacdo com os projetos educacionais. Para
Freitas (2005, p. 73), “a funcdo social da escola se cumpre na medida da garantia do acesso aos
bens culturais, fundamentais para o exercicio da cidadania plena no mundo contemporaneo”.
Assim, para garantir uma formagao satisfatoria do aluno em face do mundo globalizado, é
imprescindivel que o professor se atualize, repense as teorias de sua formacdo, a fim de dar
melhor suporte a sua pratica pedagdgica atual.

4.2 Organizagao do Trabalho Pedagogico em sala de aula
Entende Veiga (2008, p. 268):

Como é de se supor, a organizacdao de um processo tdo complexo como a
aula ndo pode resultar de um movimento mecanico e simplista. A aula nao
pode ser pensada como um receituario ou uma a¢ao improvisada em torno
de um tema.

Acompanhamos a autora, pois a organizacao prévia da aula, o seu planejamento adequado,
tem o conddo de evitar improvisa¢cdes das tarefas docentes que, em geral, levam a efeitos
guestionaveis. O planejamento da aula deve estar em consenso e devidamente articulado com o
Projeto Pedagdgico do Curso, que por sua vez deve estar de acordo com o Projeto Politico da
Instituicdo. E certo afirmar que a sala de aula é um espaco fisico, no qual a aula é uma construc¢do
histérica de conhecimentos, com muitos significados. Portanto, a aula precisa ser objeto de
organizacao e planejamento.

Eu tenho um planejamento. Eu tenho as matérias nos termos que eu dou aulas,
divididas por aulas, eu sempre fornegco aos alunos livros especificos daquele tema
que trato em aula, também forne¢co aos alunos textos, doutrinas, que vejo na
internet, trabalhos que vejo em teses de mestrado e doutorado, que acho que é
bom, para que eles, além do bdsico. (P2)
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Todo o professor de Direito, parte de um periodo de planejamento escolar que é
determinado pela Faculdade. Ele tem um plano de ensino que tem que estar
atrelado ao Projeto Pedagdgico do Curso e a ementa daquela disciplina. De posse
de tudo isso ele elabora um cronograma de aula e a bibliografia bdsica e
suplementar que vai usar. E a nossa coordenacdo exige de nés professores que no
primeiro dia de aula apresentem e disponibilizem aos alunos, para que possam
acompanhar a sequéncia daquele plano. Jd existem todas as diretrizes previamente
tracadas e a coordenacgdo vai acompanhando. (P5)

Além do planejamento, selecdo e organizacdo da aula, é preciso atentar para as
necessidades de formacdo dos alunos, aproveitar fatos da vida socio-politica e verificar a quem
interessa a propositura de algumas atividades e informacoes.

Bom, existe um planejamento, os temas sdo pré-definidos, mas, além disso, eu
costumo fazer a partir do perfil da sala, porque cada sala tem um perfil diferente.
Procuro planejar as minhas aulas de acordo com o perfil de cada turma. Entdo, nas
salas onde existem alunos que participam das aulas, eu estimulo a participacéo
deles. Apresento problemas do dia a dia, sugiro debate entre eles, apresento
questionamentos, faco brincadeiras, etc. Outras salas em que eu noto que o perfil é
mais contido, ai preponderam as aulas expositivas. Mas eu procuro sempre fazer
com que o aluno participe. (P3)

Os professores, ao organizarem sua aula, devem considerar a intencionalidade de seu
planejamento, situando-se como protagonistas da aula e sujeitos de suas acdes pedagdgicas. Para
Veiga (2000, p. 9), “as técnicas de ensino adquirem significado quando referenciadas a um projeto
politico pedagdgico que expresse de que escola falamos, a que ensino nos referimos e por qual
transformacao social estamos lutando”.

Alguns professores, ao serem questionados sobre quais as metodologias de ensino que
utilizam em sala de aula, relataram:

A aula de Direito é bem expositiva, ndo tem jeito. Embora alguns professores usem
video, retroprojetor... na minha disciplina, como tem muito contetdo, eu néo posso
perder tempo em ficar expondo videos, por exemplo, eu tenho que esgotar o
conteudo. Entdo, eu passo os tdpicos na lousa, os topicos que a gente vai
desenvolver pra que eles fixem o conteudo, e quando é importante, eu dito alguns
conceitos para ndo ter que passar na lousa, eu dito. (P6).

Eu tenho um sindtico, um esquema, um roteiro da aula, que eu gosto de passar na
lousa... porque eu sempre aprendi mais com meus professores que entravam em
sala e colocam alguma coisa na lousa, e sequiam... passavam o resumo na lousa...
eu sou meio metadica, eu gosto de seguir aquela orientagdo. (P9).

Verifica-se que ainda persistem acbes que certamente desmotivam o aprendizado por parte
dos alunos. Se o professor é criativo em sua pratica, pode-se concluir que também tera condi¢cdes mais
adequadas de desenvolver a criatividade em seus alunos.

Quando o assunto versa sobre a avaliacao, verificamos que forma de avaliacdo utilizada por
alguns professores ainda é bastante tradicional, sem muita criatividade, nao possibilitando o
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diagnéstico das dificuldades apresentadas pelos alunos. Para alguns professores pesquisados, a
avaliacdo restringe-se a um instrumento estatico, de cunho apenas classificatério. O ato de avaliar
posto dessa forma n3do serve como pausa para pensar a pratica e retornar a ela modificando-a. A
avaliacdo no curso de Direito tem tido como indicador da aprendizagem a reproducao automatica
e sem vacilo, pelo aluno, do conteldo das aulas dadas pelo professor (Arnoldi & Oliveira, 2002, p.
51). Os relatos abaixo indicam nossa reflexdo:
Se eles forem um pouquinho dedicados e esfor¢cados, respondem o questiondrio e
vdo aprender um pouco mais sobre o tema. E serve para a nota, como forma de
avaliagdo. Em termos de avaliagdo eu divido a nota em duas partes, nota bimestral
e esses trabalhos que eles fazem complementam a nota. (P2)
Faco as avaliagbes através das provas, mas ndo gosto de perguntas objetivas, gosto
que os alunos facam uma dissertagdo sobre algum tema. Faco também debates
entre eles, que estimulam o aprendizado, com assuntos atuais. (P4)
Quanto a avaliacdo, ela é feita na prova... é estudar a doutrina e fazer a prova,
porque ndo sou eu que determino as questdes que eu fago na prova, mas eu estou
sempre me atualizando, vendo o que estd sendo pedido no exame da OAB, entdo eu
trago para os alunos aquelas questdes que sdo elaboradas para o exame da Ordem,
e que sdo relevantes, e coloco também na prova. (P9)

Pensando na relacdo entre planejamento e avaliacdo, apontamos, ainda, a seguinte
definicdo: “enquanto o planejamento é o ato pelo qual decidimos o que construir, a avaliacdo é o
ato critico que nos subsidia na verificagdo de como estamos construindo o nosso projeto” (Luckesi,
2006, p. 118). Sendo assim, a avaliacdo permeia todo o ato de planejar e de executar e, desta
forma, contribui em todo o percurso da acdo planejada. Portanto, a avaliacdo é necessdria para a
construcdo critica de um percurso, pois além de avaliar, pode detectar obstaculos e propor
mudancas. Assim, transformar a pratica avaliativa significa questionar a educacdo desde as suas
concepcoOes, seus fundamentos, sua organizacdo, suas normas. Deve ser continua, formativa no
gue se refere ao desenvolvimento do aluno, na sua totalidade.

Igualmente interessante é a visdo que considera a avaliagdo como um ato ético e moral. A
avaliacdo deve ser praticada para analisar o que os alunos aprenderam, o que ainda lhes falta
aprender e o que precisa ser modificado, de modo a contribuir para o desenvolvimento da sua
aprendizagem (Villas Boas, 2000). A autora reforca que a avaliacdo da aprendizagem deve
envolver, além da andlise do trabalho do professor, uma autoavaliacdo do préprio aluno sobre seu
desempenho, por meio do qual ele possa refletir de forma honesta e sincera sobre seu préprio
processo de aprendizagem. Trata-se da avaliacdo formativa. Neste contexto, destacamos o
seguinte depoimento:

As pessoas, as vezes, ficam surpresas com a minha postura. .No curso de Direito eu
trabalho com autoavaliacGo, a cada semestre eu aplico uma autoavaliagdo, entdo o
aluno tem que falar o que ele aprendeu naquela disciplina, como ele relaciona
aquela disciplina com o seu cotidiano, como ele relaciona aquela disciplina com
outra disciplina, e o que ele achou das aulas, como poderia ser melhorada, etc. Isso
€ uma coisa que os professores de Direito ndo fazem. (P10)

Observamos que alguns professores se pautam apenas por seus proprios saberes,
imaginando que seus saberes, por si s6, podem ser formadores. Cremos que saber sobre algum
assunto e colocar na lousa ou ditar para os alunos, ndo é suficiente, é preciso ir além, é preciso
saber ensinar, envolver, surpreender os alunos.
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O saber apenas transmitido ndo possui nenhum valor formador, nas palavras de Tardif
(2006, p. 44), “os mestres assistem a uma mudanca na natureza de sua mestria: ela se desloca dos
saberes para os procedimentos de transmissdo dos saberes”. Ou ainda: “de forma um pouco
caricatural, poder-se-ia dizer que o ato de aprender se torna mais importante que o fato de saber”
(2006, p. 45).

4.3 Formagao e atualizagao pedagdgica na pratica docente

No decorrer deste trabalho de campo, procuramos ouvi-los sobre a importancia da
formacdo e atualizacdo pedagdgica para a pratica docente. Transcrevemos abaixo trechos das
entrevistas que, por si sd, sdo esclarecedores.

Sim. Porque sé assim vocé pode compreender o seu ato e até onde ele vai... porque
vocé... na verdade, eu ndo tenho a capacita¢do pedagdgica porque eu néo tenho o
titulo, mas eu vi muitos semindrios que envolviam essa matéria, a pedagogia, € fiz o
curso de especializagdo e avaliacGo de ensino e aprendizagem, que a propria
Universidade oferece. (P1)

Sem duvida que sim, eu acho importantissimo porque eu acredito que mesmo com
formacdo pedagdgica, a tarefa docente é dificil, é uma arte. E se vocé vai
despreparado, desarmado para essa batalha, fica muito mais dificil. Entdo, para
mim, é obvio que uma formag¢do pedagdgica seria extremamente Uutil, para
qualquer drea. (P3)

Eu digo que é indispensdvel! O professor moderno ndo poderia ser “atirado as
feras” sem antes passar por um treinamento, um curso de capacitagdo, esse curso
teria que ter técnica de diddtica, avaliagcdo, conceitos de dindmica, metodologia.
Antes de dar aulas, o professor teria que se capacitar. (P5)

Algum tipo de capacita¢do tem que ter... nGo sei se na linha da pedagogia, mas
alguma coisa... o problema de se exigir um curso de capacita¢cdo em pedagogia, é
ficar abrangente demais e desinteressar o profissional do Direito, um juiz, um
promotor que venha ministrar aula de conteudo especifico, ndo sei se terd interesse
em fazer um curso de pedagogia. As vezes a Faculdade consegue disponibilizar
palestras de pedagogos a cada inicio de semestre, nosso coordenador tem um estilo
bem pedagdgico, ele nos incentiva muito.... Eu ndo fiz nada em educagdo, parei
para terminar o curso de Direito, mas principalmente com relacGo a metodologia, ...
é preciso ter conhecimento em educag¢do para poder fazer melhor. (P6)

Eu acho importante. Eu fiz um curso em SP e tinha um professor tributarista,
famoso, ele entendia muito de Direito Tributdrio, mas ele néo tinha diddtica
nenhuma, entdo a aula dele era macante, mondtona... o professor tem que ter
diddtica, ndo adianta... sem isso ele ndo consegue... ele pode até transmitir o
conteudo, mas ndo consegue o que é essencial,. O professor é um formador de
opinido, vai formar pessoas. (P7)

De certo modo, é facil depreender a importancia da formacdo pedagdgica para o docente
do Direito, visto tratar-se de um curso com forte tradicdo nas aulas expositivas, que esta associada
a postura passiva dos alunos, o que certamente dificulta a implementacdo de a¢des mais criativas
gque acenem para sua participacao.
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Para Veiga (2000) muitos professores podem apresentar muito bem o conteludo, mas
desconhecem procedimentos que levem o aluno a ter autonomia intelectual e construir sua
propria aprendizagem. E o professor, protagonista neste cenario, ndo pode se abster.

Urge pensar numa nova forma de ensinar e aprender que inclua a ousadia de
inovar as praticas de sala de aula, de trilhar caminhos inseguros, expondo-os,
correndo riscos, ndo se apegando ao poder docente, com medo de dividi-lo com
os alunos e também de desvencilhar-se da racionalidade técnica e por em acdo
outras habilidades que ndo as cognitivas apenas. Pensar-se como participante do
desvelamento do mundo e da construgdo de regras para viver com mais sabedoria
e com mais prazer. (Veiga, 2000, p. 87).

Ademais, concordamos com a ideia de que o ensino-pesquisa seja também um
procedimento metodoldgico, como defende Balzan (2000) ao afirmar que a pesquisa como forma
de ensinar oferece a possibilidade da consciéncia cristalina de que sua formacdo nunca sera finita.
O autor reforca que “a articulacdo ensino-pesquisa é necessdria para que se alcance um ensino de
alta qualidade ou, se preferirmos, em nivel de exceléncia”. (p. 118)

4.4 Dificuldades para o exercicio da docéncia

Neste item, os depoimentos foram agrupados em duas categorias de analise. A primeira
categoria (1), diz respeito as dificuldades metodoldgicas e didaticas relacionadas pelos professores
dentro de sala de aula. Ja a segunda categoria (lIl), refere-se as dificuldades pessoais encontradas
no exercicio da sua acdo docente.

4.4.1 Dificuldades metodoldgicas

O professor exerce uma atividade que intervém na realidade social e nesse sentido, a sua
pratica pedagdgica precisa ser uma opc¢ao consciente revestida em transformacdo, renovacao, na
busca de melhorias para a sociedade e com oportunidades para todos. Essa pratica pode ser vista
como fonte de conhecimento, assim, o “novo” deve ter sempre um papel importante na acao
docente.

Observamos que parte das dificuldades apontadas pelos docentes se refere as questdes
estruturais, como uso de material de informatica, ou mesmo dificuldades para a solicitacdo ou
agendamento do uso deste material.

Tenho também dificuldade com computagdo, e-mail, eu sei digitar, mas néo sei
programar, ndo sei formatar, etc. Usar essa paraferndlia, o tempo foi passando e eu
fui ficando atrasado... eu poderia estar dando aulas com notebook, com projetor,
mas por outro lado, nds ndo temos aqui apoio da Faculdade pra usar isso... Aqui
vocé tem que falar antes, reservar, eu acho que esse material teria que estar na sala
de aula disponivel para usar ou ndo. (P1)

A dificuldade que eu vejo, no meu atual momento, é que a Faculdade estd passando
por uma transformacgdo tecnolégica. Como eu tenho uma outra atividade que me
ocupa muito tempo, eu acabo sofrendo com essa informdtica que néo funciona... se
vocé abrir o notebook na sala de aula, ele ndo funciona, nédo é fdcil... e ai vocé
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acaba tendo um conflito. Mas minha maior dificuldade seria essa, acompanhar a
tecnologia! (P2)

Outra questdo que merece destaque por parte dos professores entrevistados, diz respeito
a aparente falta de interesse dos discentes.

O exercicio da atividade do profissional de Direito, é o exercicio da comunica¢do, ele
trabalha com o ordenamento juridico e com a lingua portuguesa, e hd uma
tendéncia, até por conta da internet, dessa linguagem cifrada, reduzida... ha uma
dificuldade hoje do aluno de trabalhar com o verndculo, com a lingua portuguesa e
isso tem gerado dificuldades. Porque numa conversa informal, num e-mail, vocé
pode falar de uma forma reduzida, mas isso num contrato, numa peti¢do, pode
comprometer todo o trabalho e gerar vdrias consequéncias danosas. (P3)

Algumas dificuldades estdo relacionadas ao interesse dos alunos, hoje, a parcela
que tem realmente interesse é muito pequena. Eu vivo falando, vocés sdo
privilegiados porque fazem um curso superior, mas acho que sé uns 30% da classe
se interessa de verdade. (P4)

A falta de tempo para planejar e elaborar as aulas, também mereceu destaque por parte
de dois dos docentes entrevistados.

A minha experiéncia na docéncia é no curso de Direito, e no curso de Direito nds
temos advogados professores, entdo o advogado, ele chega no escritdrio cedo e sai
o0 mais tarde que ele pode, durante o dia ele tem que atender clientes, elaborar
pecas, ir ao forum ver o processo, ir nas audiéncias, viajar. Entdo o advogado, que
nas horas vagas também é professor, tem essa grande dificuldade... de ndo termos
um professor mais voltado para a docéncia, com mais dedica¢do a docéncia. (P5)

Eu gostaria se pudesse me dedicar mais a docéncia... gostaria de ter mais tempo... a
dificuldade que eu vejo é o pouco tempo que eu dedico. (P8)

Consideramos importante destacar que o planejamento deve ser compreendido como um
processo de reflexdo que tem como intuito principal propiciar o despertar do sujeito sobre a
necessidade de mudancas e capacitd-lo para atingir suas metas. Acreditamos que planejar a aula é
um compromisso com a docéncia, € uma forma de imprimir respeito ao que se faz em sala de aula.

A necessidade da extensdo do quadro curricular do curso também foi abordada. O
professor manifestou preocupacdo com o aumento da abrangéncia do Direito, como ciéncia e as
novas demandas geradas por conta dessa expansdo. O professor relata, ainda, que o curso poderia
ser feito em cinco anos, e ndo quatro anos como é atualmente.

“E preciso destacar quais os conceitos mais gerais e inclusivos, quais os conceitos
subordinados de um corpo de conhecimento e de como todos esses conceitos estdo organizados,
estrutura e hierarquicamente.” E preciso ser capaz desta distin¢do para trabalhar os contetdos e
nao é facil. (Moreira, 1982, p.22)
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4.4.2 Aspectos pessoais

E importante perceber que as dificuldades metodoldgicas dizem respeito as deficiéncias
pessoais, geralmente relacionadas a formacdo. Esse é o primeiro passo para a reflexdao da prdxis,
sob uma dtica critica, com o objetivo de transformar realmente a pratica docente. Isso nos remete
a formacdo do saber docente que ndo é formado apenas da prdtica cotidiana, mas
fundamentalmente pelas teorias da educacao.

No entanto, poucos foram os docentes que relacionaram suas dificuldades metodoldgicas
detectadas em sala de aula, com a falta de formacdo pedagdgica ou com a falta de ensinamentos
ligados a educacdo, especificamente. Percebemos essas dificuldades de modo indireto quando
falam que ndo tem dificuldades, de que seria bom estudo da avaliacdo e quando dizem que o
curriculo é extenso. Percebe-se a auséncia da identidade profissional docente.

Uma segunda dificuldade que eu acho é a prdtica, eu acho que a prdtica de estdgio
deveria ser maior, mais incentivada. Os alunos saem com a teoria, mas sem
prdtica... e eu ndo sei como motivd-los. (P4)

O professor ndo estd comprometido com a docéncia e acha que vem aqui dd o
recado e vai embora. O grande problema é a falta de identidade do professor, fica
parecendo que ser professor, como se diz na giria, € um “bico”. (P5)

Olha eu ndo tenho muitas dificuldades néo... nGo lembro de nenhuma que seja
relevante... as vezes, o cansaco fisico. Trabalho o dia todo e depois ainda tenho que
dar aulas, eu penso como vai ser a aula hoje... mas quando eu entro em sala de
aula, eu esqueco do cansaco... acho que é o contato! (P7)

Assim, acreditamos que quanto mais criticamente se exerca a capacidade de ensinar, mais
se constréi o desenvolvimento da curiosidade por parte do aluno, que certamente proporcionara a
si mesmo a busca pelo saber, ou seja, a busca pelo conhecimento.

A questdo econdmica vem a baila, de forma timida, por parte de apenas um docente. Faz
parecer que o reconhecimento financeiro ndo importa, quando o assunto é o “santo sacerddcio”
da profissdo professor. Porém, quando o tema se refere especificamente ao reconhecimento,
temos depoimentos mais contundentes.

A dificuldade econémica... mas vejo que essas dificuldades ndo sGo s6 minhas, elas
sdo coletivas. (P1)

Tem dificuldades... muitas vezes as Universidades engessam a atuagdo docente, por
exemplo: com a tal da semana de prova. Tem as dificuldades estruturais, falta de
equipamento, até algumas dificuldades no sentido das pessoas entenderem o que
estamos fazendo... por exemplo, quando a gente faz um roda na aula de Direito,
algumas pessoas ndo entendem a necessidade disso, quando passo um filme,
alguns devem dizer ...ah td matando aula... entdo, isso é dificil. As vezes, a gente
ndo é reconhecido nesse sentido. (P10)

As dificuldades pessoais dos professores entrevistados revelaram lacunas na formacao
desses docentes, ndo sob o ponto de vista técnico juridico, mas sob a dtica dos conceitos
formativos relativos a educacdo. Isso nos remete aos saberes docentes que, segundo Tardif
(2006), sdo um amalgama de saberes da formagdo profissional inicial, saberes das disciplinas,
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saberes curriculares e saberes da prdpria experiéncia, tanto profissional quanto de vida. Saberes
esses que devem integrar uma formagdo que supere o modelo transmissdao-recepg¢ao.

4.5 MotivagGes para o exercicio da docéncia

A dimensdo motivadora do professor abrange varios fatores que ndo dizem respeito
somente a ele, mas também a cada um dos alunos como individuos Unicos. O professor precisa ser
capaz de criar nos alunos uma forte motivacao que lhes permita uma boa aprendizagem, além de
oferecer-lhes os meios necessarios para que eles possam pensar por si proprios. Para Freire (apud
BENCINI, 2001, p. 32), a dimensdo politica da profissdo é o maior motivo para escolhé-la: “A
certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar conteddos, mas também
ensinar a pensar certo”.

Para a maioria dos professores entrevistados os motivos para escolher a profissdo docente
resumem-se nas seguintes categorias: amor, necessidade de atualizacdo, aprendizagem com os
alunos, participar da formacdo de um ser humano, participar do processo de construcdo do saber e
reconhecimento por parte dos alunos. E, este ultimo, foi enfatizado em grande parte das respostas.

Minha maior motivagdo sdo os olhos deles... eles podem ndo gostar da matéria,
mas eles me olham com muito carinho [...] para todo lado que eu vou eu encontro
alguém pra quem ja dei aula, todo mundo me conhece, entéio vocé se sente amado
pelas pessoas. (P1)

Eu acho que ndo tem pregco vocé saber que participou da formacdo de um ser
humano, acho que essa é minha maior motivag¢do... porque o que eu ensino vai
além da matéria do conteudo, eu, em sala de aula, tenho que ser um exemplo. (P4)

Entdo, minha motivagdo € ser professor, transmitir conhecimento, eu tenho
consciéncia da importdncia da docéncia, é gratificante participar desse crescimento
do aluno. Isso é motivador. O que me motiva é o processo de constru¢do. (P5)

As minhas motivagdes sdo os alunos... é realmente cumprir essa misséo de acreditar
que meus alunos serdo pequenas sementes que, no futuro, irdo fazer a justica, é
bom ver o desenvolvimento deles, o interesse pela justica. E bom ver o resultado
imediato daquilo que vocé planta a cada dia. (P10)

Percebemos que a maior fonte de satisfacdo do professor, tem sido ensinar. Contudo,
observamos outras fontes de satisfacdo, como o relacionamento com os alunos, as oportunidades de
aprendizagem mutua, o crescimento pessoal e profissional por meio do ensino, e tantas outras
recompensas que levam os profissionais a continuarem a exercer a carreira docente.

Corroboramos com a ideia de que sentir-se professor ou assumir-se como professor é o
resultado de um processo evolutivo, construido dia a dia e ao longo dos anos, desde o momento
da opcdo pela profissio docente, a custa, fundamentalmente, de um saber experiencial,
resultante do modo como os professores se apropriam dos saberes de que sdo portadores e que
deverdo reconceitualizar; da capacidade de autonomia com que exercem a sua atividade; e do
sentimento de que controlam o seu trabalho (Névoa, 1991).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa prop6s conhecer a concepcgao que os professores de Direito tém sobre
a docéncia, sobre suas praticas pedagdgicas utilizadas em sala de aula, organizac¢do, planejamento e
desenvolvimento pedagégico, suas dificuldades e motivaces para a a¢do docente. E interessante
destacar que todos os professores entrevistados, que responderam positivamente ao convite
proposto, ficaram entusiasmados com a possibilidade de participar de um (re)pensar de suas
proprias praticas docentes.

Pudemos observar que os docentes reconhecem a impossibilidade de formar profissionais
prontos e acabados, e que refletir sobre tal aspecto pode alivid-los da suposta obrigacdo de formar
profissionais que dardo conta de todas as situacdes futuras. Especialmente porque o trabalho dos
profissionais docentes tem como objetivo, contribuir para a formacdo de seres humanos, que, por
natureza, sdo seres inconclusos, sempre inacabados. Formar o profissional e a pessoa.

De outro lado, a insatisfacao geral com a qualidade no ensino juridico brasileiro é um fato.
As discussbes que surgem e se amontoam abordam os mais variados aspectos dessa crise. O
sistema de ensino juridico, de forma geral, ndo tem conseguido superar problemas basicos e
muitos ja se preocupam com os desafios que as novas geracdes enfrentardo por causa disso.

Desta forma, os estudos levam a crer que a qualificacdo pedagdgica especifica do professor
de Direito pode fazer a diferenca em sala de aula, gerando um melhor aproveitamento da
aprendizagem no processo educacional.

Os depoimentos revelaram, também, que é preciso que as instituicdes de ensino se
conscientizem da necessidade de investir tempo, esfor¢os e recursos em programas que visem a
capacitacdo e ao desenvolvimento de seus recursos humanos. No entanto, alguns pesquisados ndo
se mostraram conscientes de suas prdticas conservadoras e, como consequéncia, perpetuam a
existéncia de metodologias ultrapassadas nas suas acdes docentes didrias.

Assim, na andlise dos depoimentos, mostrou-se necessdrio o preparo especifico para o
exercicio da docéncia, ndo bastando, simplesmente, ter conhecimento dos conteddos a serem
ministrados, mas ter didatica e saber usar metodologicamente os recursos disponiveis a atuacao
em sala de aula, visando ao aprendizado significativo para o aluno, por meio de aulas que
proporcionem reflexdao dos conteudos apresentados, com problemas do cotidiano e com
referéncia a disciplinas que intervenham na formacdo do profissional do Direito.

Acreditamos que a identidade do docente juridico deve ser entendida como aquele
profissional que, independente da atividade que exerca em outras carreiras juridicas, compreenda
a docéncia como uma dedicagdo exclusiva. Para isso, certamente sera desejavel que o mesmo
esteja em constante atualizacdo, priorizando a adequacdo de sua pratica docente e respeitando o
relacionamento entre aluno e professor.

O professor do Direito que agregar a sua atuacdo caracteristicas de cunho pedagdgico,
certamente estara construindo a identidade de educador e de profissional atuante em sua
carreira, trazendo confianga para os alunos e para a Instituicdo em que trabalha.

Evidentemente que permanece o desafio, tendo em vista que o professor de Direito deve
estar preparado para estimular a disseminagao de um saber juridico cientifico, critico, ético e
humanista, que torne o profissional do Direito apto a enfrentar as demandas de um mundo
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globalizado, mas ndo se descuidando de promover a consciéncia para o exercicio da cidadania, da
democracia e para a defesa dos ideais de justica.

Este estudo nos levou a considerar que essa mudanca, de forte teor qualitativo, somente
serd possivel quando o profissional desenvolver competéncias, ou seja, capacidade de mobilizar
recursos cognitivos visando abordar uma situacdo complexa como a docéncia, podera ocorrer uma
transformacdo da formacdo e da atuacdo do docente juridico.
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