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RESUMO

Considerando a formagdo continuada em articulagdo
com o trabalho educativo na Educacgdo Infantil, pautado
no eixo das interagBes e brincadeiras, neste texto
apresentamos estudo bibliografico que analisou
producdes académicas sobre as tematicas da formagdo
continuada e do brincar, situadas na primeira etapa da
educacgdo basica. Sustentados nos pressupostos tedrico-
metodoldgicos bakhtinianos, buscamos compreender
como se configuram as pesquisas que associam a triade

referente a formacgdo continuada, ao brincar e a
Educacdo Infantil, selecionando trabalhos no Banco de
Teses e DissertagOes da CAPES, nos Grupos de trabalho
07 e 08 da ANPEd e no banco da SciELO. As analises do
corpus de dados acenam para a necessidade de
investimentos em ac¢des de formacdo continuada que
tematizem o brincar na interface com o trabalho
educativo com as criancas, com a finalidade de culminar
em praticas pedagdgicas pautadas na brincadeira.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil, Formagdo continuada, Brincadeira.

CONTINUED FORMATION IN THE EDUCATION OF CHILDREN: INTERFACES WITH
PLAYING

ABSTRACT

Considering the articulation between continued
formation and the educative work in the Education of
Children, based on the axis of interactions and plays, in
this text we present a bibliographic study which analyzed
academic productions about the topics of continued
formation and the actof playing, presentinthe firstlevel
of basic education. Based on bakhtinian theoretical
methodological approaches, we aimed to understanding
inwhich manner the researches thatassociate continued

formation, the act of playing, and the Education of
Children are conducted, selecting works from CAPES
Theses and Dissertations database, from the 07 and 08
ANPEd groups of study, and from SciELO database. The
analysis of the data corpus point to the necessity of
investments on continued formation actions related to
the act of playingand its interface with the educative
work with children, in order to achieve pedagogical
practices based on playing.

KEYWORDS: Education of Children, Continued Formation, Play.
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1 INTRODUCAO

Integrando a dialogia sobre producdes académicas que tematizam acerca da formacdo de
professores e da Educacio Infantil (El) no contexto brasileiro (ANDRE, 2002; BRZEZINSKI, GARRIDO,
2006; BRZEZINSKI, 2014; ROCHA, 1999; e outros), neste artigo apresentamos estudo bibliografico
que focaliza a formacdo continuada no campo da El na interface com a brincadeira. Nessa
proposicao, sustentada no reconhecimento das brincadeiras como eixo da acdo educativa na El
(BRASIL, 2009), buscamos trabalhos no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), nos Grupos de Trabalho Educagdo de
criancas de 0 a 06 anos (GTO7) e Formacao de professores (GT08) da Associacdo Nacional de Pés-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), bem como no banco da Scientific Electronic Library
Online (SciELO), com o intuito de analisar as pesquisas tendo em vista a importancia de tematizar
o brincar nos processos de formacdo continuada na El. A justificativa para a escolha desses bancos
reside em sua importancia quanto ao fomento a producdo académica e a divulgacdo desta no
cenario brasileiro.

Sendo assim, elencamos como questdes orientadoras: como se configura a articulagao
entre as tematicas da formacdo continuada de professores e do brincar na El nas pesquisas
cientificas no cenario brasileiro? Quais concepcgdes de formacdo, brincadeira e El orientam essas
pesquisas? Quais aspectos ganham destaque nos trabalhos, no que se refere a formagao
continuada e a brincadeira na EI? Com essas indagac¢des, buscamos analisar os trabalhos,
objetivando identificar contribuicGes para o campo da formacdo de professores dirigidas a sua
articulagdo com o brincar.

Compreendendo que a producdo académica reune varias vozes, compondo uma
diversidade de enunciados, nosso didlogo com os estudos se pauta na nogdo de que “todo
enunciado concreto € um elo na cadeia da comunicacdo discursiva de um determinado campo [...].
Uns conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos outros” (BAKHTIN, 2011, p. 296-297).
Nessa perspectiva, entendemos que, nas abordagens das tematicas aqui focalizadas, podemos
encontrar pontes de contato, aproximagdes, distanciamentos, confrontos, dentre as muitas formas
de posicionamentos. Com isso, sustentados pelo referencial tedérico-metodolégico bakhtiniano,
propomos um encontro entre distintos interlocutores que marcam os ja ditos nos acumulos do
campo da formacdo no contexto da El, aventando que ainda ha muito a se dizer no escopo da
discussao voltada a possiveis didlogos entre a formag¢ao continuada e o brincar, no contexto da El.

Com nosso referencial, priorizamos uma postura de alteridade no que diz respeito as
palavras e as experiéncias do outro, apostando num movimento de trocas de saberes na
interlocucdo entre os textos selecionados. Nesse sentido, assinalamos também uma dialogia com
0s marcos legais que demarcam a centralidade da brincadeira, juntamente com interagdao, nas
praticas pedagogicas na El (BRASIL, 2009), bem como a definicdo da formacdo continuada como
um direito dos profissionais da educacdo (BRASIL, 2015). Nesse sentido, partimos da premissa de
que a brincadeira consiste numa agao primordial para o desenvolvimento e a aprendizagem na
infancia (VYGOTSKY, 1994), vivificando o trabalho educativo na El. Este, por sua vez, se sustenta
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nos processos formativos de seus quadros profissionais, que vém assinalando a importancia de
mobilizar uma formagdo baseada na partilha de saberes entre pares profissionais (NO VOA, 2002).

Com esses pressupostos, organizamos este estudo de modo a explorar os acumulos de cada
banco, considerando, primeiramente, as pesquisas apuradas no Banco da CAPES, em seguida, os
trabalhos apresentados nas reunides dos GTs 07 e 08 da ANPEd e, por fim, as pesquisas
selecionadas na SciELO. Nessa sequéncia, empreendemos em cada banco de dados a apresenta¢ao
dos estudos selecionados (destacando a regionalidade, os objetivos, as metodologias utilizadas, os
referenciais tedricos adotados e os principais resultados e sinteses desenvolvidas), a andlise das
concepgdes sobre o brincar e sobre a formacdo e, com isso, a observacao da articulagao dessas
temdticas. Assim, conseguimos evidenciar as distintas formas de configura¢dao das produgdes.

Nessa arquitetonica, avangcamos para a abordagem dos estudos que integram o primeiro
banco elencado para a abordagem das pesquisas, perspectivando vinculagdes entre a formacao
continuada e o brincar na EI.

2 AFORMAGAO EOBRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL NAS PESQUISAS DA CAPES

Com o intuito de relacionar as pesquisas que contemplam a formacao, o brincar e a El no
banco de dados da CAPES!, comecamos por apresentar um panorama dos procedimentos que
culminaram na identificacdo dos estudos selecionados. Inicialmente, encaminhamos um
levantamento geral que identificou 14.962 trabalhos sobre formagao, 920 pesquisas no campo da
Educacdo Infantil e 155 registros quanto aos trabalhos que abordam o brincar. Nesse repertério
de producdes, empreendemos uma busca mais especifica a partir dos descritores associados
Formagéo, Brincar? e Educagdo Infantil, apurando 18 pesquisas. Analisando o contexto de
producdao de cada estudo, observa-se a presenga das regides Nordeste (50%), Sudeste (28%) e Sul
(22%).

Com as leituras detalhadas de cada producdo, identificamos as focalizacdes tematicas,
compondo dois grupos. Um primeiro grupo de trabalhos, ainda que eventualmente mencionasse
a formagao continuada e o brincar, ndo abarcava diretamente as tematicas aqui priorizadas,
evidenciando temas mais ligados a formacgdo inicial,  educag¢do especial, a aquisicGo de leitura e
escrita, a arquitetura escolar, entre outros. Focalizando o entrecruzamento das tematicas
elencadas, compomos um segundo grupo, formado de trés trabalhos (COELHO, 2012; FARIAS,
2012; NEITZEL, 2012) que demarcam a vincula¢gdao da formagdo continuada com a brincadeira no

Ta Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundagdo do Ministério da Educacdo
(MEC), empreende a avaliacdo da pds-graduacdo stricto sensu, acesso e divulgacdo da producdo cientifica,
investimentos na formacdo de recursos de alto nivel no pais e no exterior, promog¢do da cooperacdo cientifica
internacional, bem como indugdo e fomento da formagdoinicial econtinuada de professores para a educagdo basica
nas modalidades presencial e a distancia. As informacdes bibliograficas das dissertacdes de mestrado e das teses de
doutorado publicadas sdo fornecidas diretamente a CAPES pelos programas de pds-graduacdo de todo o pais. No
momento da busca, apenas os trabalhos defendidos em 2012 e 2011 estavam disponiveis, devido a uma verificacdo
dos dados do sistema.

2 Cabe observar que, no processo de busca dos trabalhos, utilizamos também o descritor Brincadeira em substitui¢do
ao descritor Brincar, aventando a possibilidade de agregar um conjunto distinto de estudos. Entretanto, a pesquisa
com essetermo apurou um conjunto de produgdes ja identificadas nolevantamento inicial,indicando que os termos
sdo, geralmente, abordados de modo associado.
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contexto da El. Tais pesquisas sdo oriundas das regides Nordeste (COELHO, 2012; FARIAS, 2012) e
Sul do pais (NEITZEL, 2012), concluidas no ano de 2012 como dissertacdes de mestrado.

Avangando no encaminhamento de nosso estudo, propomos a interlocugao entre os trés
trabalhos selecionados no segundo grupo objetivando captar as especificidades de cada pesquisa,
com o propdsito de compreender as principais ideias comunicadas pelos trabalhos e, nesse
sentido, apresentar os objetivos, as metodologias adotadas, os referenciais tedricos utilizados, os
principais resultados e as sinteses desenvolvidas pelos autores. Com isso, procuramos identificar
as concepgoes acerca do brincar e da formacdo nos textos, compreendendo também como as
pesquisas articulam essas tematicas. Nesta ldgica, passamos a sintetizar nossas consideracoes
acerca de cada pesquisa.

Abordando a interface entre a formacdo continuada de professores e os sentidos
produzidos por estes acerca do brincar, Coelho (2012) empreende uma pesquisa critica de
colaboracao de abordagem sdécio-histérico-cultural para compreender arepercussdo dos processos
formativos na atuac¢ao dos professores em relagao as brincadeiras. Assim, propde um encontro
colaborativo, sessoes reflexivas e observacdes colaborativas como procedimentos de producgado de
dados, na busca por tracar um perfil dos participantes da pesquisa, proporcionar uma formacao a
partir dos temas associados ao brincar na El (abordando os conceitos de colaboragdo,
sentido/significado, atividade e brincar por meio das sessdes reflexivas) e propiciar uma reflexao
com as professoras acerca das praticas pedagoégicas em sala de aula, vinculadas a brincadeira.
Nesse contexto, a autora critica a utilizacdo da brincadeira para finalidades conteudistas, pautadas
numa abordagem didatica associada a uma expectativa de aprendizagem que utiliza a brincadeira
como ferramenta de ensino. Assim, advoga por um espac¢o destinado ao brincar que abarque
outras dimensdes, que por vezes ndo estdo vinculadas a uma finalidade especifica, defendendo a
brincadeira e sua finalidade em si mesma.

Em consonancia com esses pressupostos, o trabalho de Neitzel (2012) também
problematiza a brincadeira como recurso para o ensino de conteudos, bem como uma légica do
brincar como entretenimento, de modo a ocupar um lugar secundario no cotidiano da El (somente
no recreio e final da aula, como atividade menos importante). Tais resultados foram produzidos
com a realizacdode uma pesquisa orientada pelo método clinicopiagetiano, a partir de entrevistas
com os professores e observa¢des da rotina em sala de aula, focalizando as concepgdes docentes
sobre a brincadeira na correlacdo com a aprendizagem.

No que concerne ao papel do professor nas situa¢des de brincadeira, a pesquisa aponta
para a funcdo de solucionar problemas — como no caso da disputa por brinquedos — ou associada
a ideia de cuidado, em que o docente intervém em alguma situacdo de perigo (quando o balango
esta muito alto, por exemplo). Prioriza-se, de acordo com os dados, a interacdo entre as proprias
criangcas, de maneira que o professor ndo ocupe o posicionamento de um adulto brincante,
parceiro de brincadeiras. Com as observacdes, os dados indicaram uma preocupa¢ao com o ensino
de conteudos escolares — como a aprendizagem de letras do alfabeto e numerais —, bem como o
destaque nasinteracdes entre as criangcas, com énfase na brincadeira simbdlica, de modo a vincular
o brincar a aprendizagem de convivéncia com o outro e a socializacdo, sem a intervencao docente.
Presenciadas com menos frequéncia, a pesquisa captou também proposicdes de brincadeiras pelos
professores, também associadas a ideia de ensinar conteddos por meio do brincar. Diante do
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pouco envolvimento dos adultos nas brincadeiras, a autora ressalta que aintervencao é necessaria
nas situac¢des brincantes, de modo que nao “sufoque” as criangas e, obviamente, ndo prejudique
a ludicidade presente no brincar.

Tendo em vista tais resultados, Neitzel (2012) assinala que as praticas que abordam o
brincar como atividade secundaria ou como recurso didatico resultam da insuficiéncia de a¢des de
formacgao que vinculem o brincar ao desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Desse modo,
propde que a formacdo de professores na El seja continua e fundamentada nos principios
interacionistas, baseada em estudos que compreendam o brincar como atividade séria e
primordial no trabalho com as criangas.

Ainda que a formac¢ao associada ao brincar ndo seja a questao central da pesquisa de Farias
(2012), o trabalho traz importantes contribuicGes no que concerne a atuacao do professor na
brincadeira. Abordando as concepc¢des das criancas sobre as caracteristicas de uma boa professora
de El destacamos, dentre as potencialidades do trabalho, a prioridade atribuida as vozes infantis
na formacao docente como meio de construir um perfil profissional que dialogue com as
concepgles das criancas sobre uma boa professora. Essas vozes foram captadas por meio de
entrevistas coletivas com criangas de duas turmas de El (compostas por criancas de 5 e 6 anos) de
instituicOes diferentes. Além dos procedimentos com as criangas, foram realizadas entrevistas com
coordenadoras (para informacdes sobre a instituicdo), aplicacdo de questiondrio para as
professoras (para conhecer as experiéncias de formacdo docente) e as familias (para compreender
o contexto social das criancas), bem como a analise das propostas pedagdgicas dos centros de El
(para obter dados que contribuissem com a pesquisa, especialmente no que se refere a
brincadeira). Em sintese, os resultados indicaram que as criangcas definem uma boa professora
tendo em vista suas caracteristicas estéticas e modos de ser, articulados as acoes de brincar, “por
de castigo”, dar tarefas, entre outras atividades. Destaca-se, nesse propdsito de escutar as
criangas, a importancia de considerar suas vozes nas propostas de formacao, principalmente no
gue diz respeito as atribuicdes necessarias para o trabalho docente com os pequenos.

Analisando as pesquisas selecionadas, assinalamos que, na observacdao dos percursos
metodoldgicos, evidenciamos diferentes caminhos pelos quais as pesquisadoras trilharam para a
producdo dos dados. Os enunciados dos professores, por exemplo, foram evocados por meio de
entrevistas individuais (NEITZEL, 2012), questionarios (FARIAS, 2012) e encontros colaborativos
(COELHO, 2012), de modo a apresentar o que os docentes apontavam quanto ao brincar na El.
Destacamos, numa perspectiva bakhtiniana, que, para compreender as enunciacdes do outro, é
preciso considerar “[...] as suas concepgdes e convicgdes, 0s seus preconceitos (do meu ponto de
vista), as suas simpatias e antipatias — tudo isso ird determinar a compreensao responsiva do meu
enunciado por ele” (BAKHTIN, 2011, p. 302).

Assim como os caminhos metodoldgicos, os referenciais tedricos também sdo distintos,
destacando sustentacdao em autores tais como Karl Marx e Lev Vigotsky, apoiados no Materialismo
histoérico-dialético e na abordagem sécio-histérico-cultural (COELHO, 2012); Jean Piaget, com o
método clinico piagetiano (NEITZEL, 2012); bem como Henri Wallon e Lev Vigotsky, na associacdo
de perspectivas sociointeracionistas acerca do desenvolvimento (FARIAS, 2012).
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No que se refere a formacdo continuada, o conjunto das pesquisas aponta para a indicagao
desta como recurso privilegiado para enriquecimento das praticas pedagodgicas, principalmente
com agOes formativas pautadas no brincar. Seja como proposta de formagdo com intervengao
(COELHO, 2012), como compreensdo das concepc¢des docentes sobre a brincadeira (NEITZEL, 2012)
ou como valorizacdo das opinides das criancas nas a¢bes de formacdo (FARIAS, 2012), notamos
gue os trabalhos selecionados trazem contribuicdes para o campo da El no que concerne a
articulacdo da formacdo com a brincadeira, especialmente por sinalizarem — dentro de seus
contextos de producdo — reflexdes acerca da atuacdo docente articulada ao brincar na El. Nesse
coletivo polifénico, realcamos como confluéncias entre os textos a abordagem do papel dos
professores em situacBes de brincadeira (interacdao, mediacdo, participa¢do), a importancia da
presenca das praticas brincantes nos espacos e tempos no cotidiano da El, assim como a
importancia da reflexao sobre o brincar nos momentos de formag¢ao continuada.

Os resultados das pesquisas permitem inferir que hd uma exigéncia de que professor
valorize as situa¢des de brincadeira, sem perder seu carater lidico. Assim, ao mesmo tempo em
gue é necessario romper com uma ldogica escolarizante baseada no ensino de conteudos
especificos, também é preciso que o espaco destinado ao brincar seja primordial, considerando
suaimportancia para o desenvolvimento das criangas. Nesse sentido, verifica-se uma preocupacao
com a formacdo continuada como possibilidade de estimular praticas brincantes com as criangas
na El, numa perspectiva de formacdo que fomenta a atuacdo docente. As pesquisas sinalizam a
importancia de proporcionar aos profissionais da El uma formacdo que abarque a brincadeira,
propiciando especialmente uma formacdo tedrica fundamentada nas contribuicdes do brincar
para as criangas.

Todavia, como as pesquisas ndo indicam formas de encaminhamento desses processos
formativos, emerge uma nog¢ao de formacdo que parece estarapoiada numa légica de capacitacdo,
de modo que o estudo sobre a tematica do brincar culmine necessariamente em praticas
pedagdgicas brincantes. Nesse sentido, demarcamos a necessidade de pensarmos a formacgdo para
além da acumulacdo de saberes tedricos, haja vista a reflexdo acerca da pratica docente como acgdo
primordial nos processos formativos (NOVOA, 2009).

Essa logica de formacgdo articulada a atuagdao também foi indicada nos trabalhos elencados
nas reunides da ANPEd, apresentados a seguir, indicando que tais contextos de divulgacao de
pesquisas convergem no que se refere aos estudos acerca da formacao e do brincar na El.

3 AFORMAGAOEO BRINCARNAEDUCAGAO INFANTILNAS PESQUISAS DA ANPED

Em virtude do compromisso e da atuacdo que visam potencializar o desenvolvimento da
qualidade da educagao brasileira por meio de pesquisas, elencamos os trabalhos apresentados nas
reunides da ANPEd3, considerando a relevdncia dessa associacdo no cendrio educacional.

3 A Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd) é constituida por professores e
estudantes que integram os programas de pds-graduacao stricto sensu em educagdo e pesquisadores associados.
Entre seus principais objetivos, destacam-seo incentivo ao desenvolvimento de pesquisas no ambito da educagdo, o
aprimoramento e a consolidag¢do do ensino na pés-graduacgdo, a valorizagao das novas experiéncias que emergem no
campo da educagdo, bem como o fortalecimento da pds-graduagdo no ambito politico. Assim, prioriza-seoincentivo
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Reunimos as pesquisas disponiveis no banco de dados dos GTO7 — Educacao de criangas de 0 a 06
anos — e GT08 — Formacgao de professores —, mantendo o propédsito de busca por trabalhos que
articulassem a tematica do brincar a formacdo continuada de professores, no periodo de 2009 a
2015 (322 a 372 reunides, considerando que os encontros sdo bienais). Optamos por esse recorte
temporal em funcdao do estabelecimento da Resolucdo n2 5, de 17 de dezembro de 2009, que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ado Infantil (BRASIL, 2009), marco legal
gue legitima a brincadeira como eixo orientador das praticas pedagogicas na El.

Num primeiro levantamento geral, apuramos um total de 309 trabalhos (124 no GTO7 e 185
no GT08). Encaminhamos uma filtragem, considerando os titulos com os descritores Formagdo
continuada e seus derivados (formagao continua, formacao permanente, entre outros) e Brincar
ou seus termos afins (brincadeiras, atividades ludicas), elencando inicialmente 29 textos* (sendo
09 decorrentes da busca no GTO7 e 20 do GTO08). Nas leituras exploratdrias dessas pesquisas,
constatamos que nao houve trabalhos que vinculassema formacao a brincadeira ou a brincadeira
a formacdao como tematicas centrais no campo da El. Com isso, tomamos as tematicas nas suas
especificidades, no movimento de buscar, nos estudos relacionados ao brincar (MAYNART,
HADDAD, 2012; TEIXEIRA, 2012; BRAGAGNOLO, RIVER, WAGNER, 2013; TEIXEIRA, 2013; CASTRO,
2015; MULLER, 2015), o que ha de formagdo e, nos estudos associados a formagdo (COCO, 2010;
LEITE et al, 2010; RIBEIRO, 2012), o que emerge sobre o brincar. Assim, foi possivel selecionar 09
trabalhos (07 do GTO7 e 02 do GT08), com vistas a estabelecer, por meio da andlise documental
nas categorias indicadas, pontes de contato entre as pesquisas elencadas.

Tomando o conjunto dos nove trabalhos selecionados (COCO, 2010; LEITE et al, 2010;
MAYNART, HADDAD, 2012; RIBEIRO, 2012; TEIXEIRA, 2012; BRAGAGNOLO, RIVER, WAGNER, 2013;
TEIXEIRA, 2013; CASTRO, 2015; MULLER, 2015), diferentemente dos resultados no levantamento
empreendido no banco de dados da CAPES, as regiGes que predominaram no que se refere ao
quantitativo de trabalhos foram as regies Sudeste e Sul (33% cada uma). Posteriormente, temos
aregido Norte, com 23% dos trabalhos (que ainda ndo havia sido mapeada na pesquisa na CAPES)
e, por fim, a regido Nordeste, com 11% dos trabalhos.

Assim, no movimento de encontrar aspectos relacionados a formacdo nos trabalhos que
abordam o brincar, vale observar caracteristicas comuns dessas producdes na interface com suas
especificidades, com o propdsito de compreender como se configuram os trabalhos apresentados
na ANPEd quanto a brincadeira. Cabe considerar, como ja mencionamos, que esse é um exercicio
de aproximacao das tematicas, objetivando trazer as concepgoes sobre a brincadeira e a formacao
nos trabalhos abordados, correlacionando essas tematicas nas analises dos estudos.

No entrecruzamento dos seis trabalhos selecionados que abordam o brincar, destacamos a
similaridade em relacdo a metodologia, que, na totalidade das pesquisas, consiste numa
abordagem qualitativa, utilizando instrumentos como filmagem, fotografia e didrio de campo
como forma de registro dos dados. Tais recursos se configuraram como instrumentos para registrar
as situagdes de brincadeira no decorrer das pesquisas, especialmente na observagdo das praticas

a participag¢do das comunidades académicas e cientificas com a finalidade de fomentar as politicas educacionais do
pais, focalizando as questGes relacionadas a pds-graduacdo.
4 Os trabalhos selecionados foram apresentados nas modalidades comunicagdo e pdster.
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docentes nos momentos especificos de brincadeira. Em alguns, a realizacdo de entrevistas com os
profissionais, com as criangas e com as familias nas instituicdes pesquisadas também se constituiu
como procedimentos de producdo de dados (TEIXEIRA, 2013; MULLER, 2015; CASTRO, 2015).

Com isso, notamos que as pesquisas focalizam as interacdes entre as criancas ou entre
criangas e adultos, focalizando as ac¢des dos sujeitos para producdo dos dados. Tal perspectiva
apoia-se numa concepg¢dao que privilegia os sujeitos, especialmente compreendendo sua
singularidade ao ocupar um lugar no mundo (BAKHTIN, 2011). Singularidade que se constitui na
interacdo com o outro, considerando seu carater social e historico (BAKHTIN, 2011; VYGOTSKY,
1994).

Nesse sentido, evidenciamos também que um conjunto significativo de trabalhos
apresentou uma abordagem histérico-cultural na conceituacdo do brincar, trazendo como aporte
tedrico os estudos de Lev Vigotsky em relacdo a teorizacdo da brincadeira na infancia. Essa
interlocucdo com o autor se faz presente especialmente nas duas producdes de Teixeira (2012;
2013), nos trabalhos de Bragagnolo, River, Wagner (2013) e Muller (2015), indicando a ancoragem
vigotskyana em que tais pesquisas se sustentam.

Empreendendo um didlogo com a formacao, vale notar que, embora focalizem as criancgas
como sujeitos centrais das pesquisas, os trabalhos apontam a formacdao dos professores como
elemento relevante no que concerne ao brincar, principalmente no movimento de atuagdo com os
pequenos. Nesse sentido, prioriza-se uma formacdo que possibilite ao professor criar condi¢Oes
para as situacdes de brincadeira, organizando espacos e tempos para brincar, utilizando a
brincadeira como recurso para ensino de conteudos e intervindo nas ag¢des brincantes. Ha
predominancia de uma légica de mediacao e colaboracdao dos docentes para a ampliagao do
repertério cultural infantil e para a construcdo de significados nos momentos de brincadeiras,
atribuindo ao adulto um papel relevante no brincar.

Assim, seja explorando as relacdes de parentesco nas brincadeiras de faz de conta
(MAYNART, HADDAD, 2012), a mediagdao com criangas de uma comunidade ribeirinha (TEIXEIRA,
2012), o planejamento de espacos, tempos e recursos na relagdo com as brincadeiras das criancas
(BRAGAGNOLO, RIVER, WAGNER, 2013), a presenca da cultura e da subjetividade nas brincadeiras
de faz-de-conta de criancgas ribeirinhas (TEIXEIRA, 2013), o uso de tecnologias méveis na El na
perspectiva das criangas (MULLER, 2015) ou o papel do docente na constituicdo da linguagem e
nas brincadeiras das criancas (CASTRO, 2015), os trabalhos que tematizam o brincar comunicam
também acerca da formacao.

Cabe considerar, no conjunto das seis producdes em analise, que, mesmo circunscrevendo
aspectos distintos dentro da tematica da brincadeira, as pesquisas apontam aformagdao como meio
de aprimorar a pratica docente, indicando a necessidade de investimento nos espacos de formacdo
que tematizem a brincadeira e seus desdobramentos nas atividades com as criancas. Em sintese,
as concepgoes sobre a formacdo e o brincar se articulam, na medida em que prevalece uma légica
de formagdo que incentive o professor a brincar e a promover situagdes de brincadeira. O brincar,
nesse sentido, ganha centralidade nas praticas pedagodgicas, que devem ser estimuladas em
contextos de formagao.
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Destacamos também a diversidade de movimentos formativos que sustentam as pesquisas,
traduzidos especialmente em experiéncias e propostas de formacdao na interlocucdo com o
desenvolvimento profissional docente. Assim, as pesquisas confluem para uma formacdo de
carater continuo, de modo a perpassar toda atrajetéria do professor num movimento permanente
que, por sua vez, acena para mudangas, inovacdes e transformacdes nas praticas pedagodgicas.

Com relagdoas pesquisas que mencionam a brincadeira no escopo da formacgao, elencamos
os trabalhos de C6co (2010), Leite et al (2010) e Ribeiro (2012). A pesquisa de Coco (2010) delineia
as acOes de formacdo continuada na articulacdo com o investimento das politicas publicas na El.
Assim, tendo em vista o fomento a formag¢ao proporcionada a El com sua inser¢ao nos sistemas de
ensino, os projetos de forma¢ao mobilizados pelas secretarias dialogam com as premissas da
formacdo continuada como um direito dos professores, criando iniciativas que visam responder a
garantia de espacos de formacdo aos profissionais da El.

Essas acGes de formacdo se constituem de diferentes formas (grupos de estudos,
participacdo em eventos, realizacdo de mostras culturais, entre outras) e com diferentes parceiros
institucionais (coordenacdo de profissionais das prdprias secretarias, convidados, contratados
e/ou em parceria com outras instituicdes, como faculdades e empresas). Os dados da pesquisa
indicam também que a formacdo se destina com mais énfase aos professores, principalmente por
se constituirem em maior nUmero no cenario educativo, desconsiderando que o contexto da El
reine um conjunto mais ampliado de profissionais. O brincar, nesse trabalho, se situa como
tematica no campo de estudo dos projetos de formacdo proporcionado pelas secretarias de
educacdo, indicado juntamente com as tematicas ludicas “jogos”, “musica” e “teatro”, no conjunto
das abordagens nas a¢bes de formagdo. Nesse sentido, ainda que o estudo de Coco (2010) revele
gue a brincadeira ndo seja o tema de maior destaque, uma vez que aparece com menor frequéncia
se comparada aos temas relacionados Alfabetizacdo, leitura e escrita, Diversidade, inclusdo,
educag¢do no campo e cultura afro-brasileira, bem como a Gestdo, projeto-politico-pedagdgico,
proposta pedagdgica e planejamento, pode ser considerada um campo de estudos relevante na EI.
Assim, se torna valido valorizar sua insercdo nesse coletivo de temas e, concomitantemente,
indicar a necessidade de dedicar mais atencdo a essa tematica, considerando sua centralidade no
trabalho educativo com as criancas.

Também mencionando o brincar em sua pesquisa, Leite et al (2010) buscaram identificar
as principais necessidades formativas de professores de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
(EF). Juntamente com o escopo Metodologia/ mdusica/ilustragdo de histérias, os jogos e
brincadeiras foram citados pelos professores de EF como aspectos “faceis” de sertrabalhados na
disciplina de lingua portuguesa. Mesmo que o questiondrio tenha focalizado os conteldos
referentes a essa disciplina, as autoras salientaram a importancia da abordagem do brincar nos
contextos de formacdo continua, pois, mesmo que nao se constitua como um conteldo, a presenca
da brincadeira nas a¢des de formacgao se torna fundamental.

Tal pesquisa também envolveu professores de El, haja vista sua realizagdo com 533
professores de escolas publicas de dez municipios do interior de S3o Paulo. Todavia, especialmente
nesse trabalho, as autoras optaram por trazer com mais énfase os dados relativos as necessidades
formativas dos professores de EF, principalmente com rela¢cdo aos conteldos de Lingua portuguesa
e Matematica. Salientamos que seria interessante conhecer as necessidades formativas dos
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professores de El desse contexto, compreendendo também qual seria o espaco da brincadeira
enquanto tematica a ser abordada nessas a¢fes de formacgao.

O trabalho de Ribeiro (2012) prioriza a escrita de professores das séries iniciais do EF do Rio
de Janeiro em registros de classe, entendendo esse movimento como politica de formacao
continuada. Com esse propdsito, analisatais registros, bem como questiondrios sobre a escrita nos
registros, respondidos pelos professores. Como proposta de trabalho, relatada nos registros de
classe de uma das professoras, o brincar foi compreendido como recurso para o ensino de praticas
de leitura e escrita, de modo a permitir, segundo a docente que efetuou o registro, uma
alfabetizacdo “mais agradavel e gratificante para o grupo” (RIBEIRO, 2012, p.11). Nota-se, assim,
gue o papel da brincadeira nessa proposta foi proporcionar um ensino mais lidico e prazeroso, de
forma que o brincar ndo se constituiu como uma atividade em si mesma, mas como um
instrumento utilizado para alfabetizar.

Indicando a pertinéncia de visibilizar acdes de formacao coletiva e entre pares, o conjunto
dos trabalhos indica que o brincar constitui-se como tematica abordada nos encontros de
formacgdo e/ou é assinalado como um tema necessario a formagdo, visto que os professores
indicam sua presenca nos contextos formativos. Sinalizamos, nesse escopo, que emerge um espaco
potente para novos estudos, que podem compreender como o brincar enquanto tematica é
abordado nas ag¢des de formac¢dao, uma vez que os estudos apresentados nao focalizaram tal
objetivo.

Diante do exposto, nesse exercicio de compreender o que dizem os trabalhos sobre o
brincar quanto a formacdo e como os trabalhos que dizem sobre a formacdo abordam a
brincadeira, exploramos a vincula¢ao dessas tematicas no contexto da EIl. Em sintese, podemos
inferir que as pesquisas sobre o brincar indicam a necessidade de investimento em encontros
formativos que tematizem a brincadeira. Quanto as pesquisas que abordam a formacao, o brincar
é apontado como tematica explorada nos processos formativos e, ainda, como recurso didatico
nos registros do trabalho docente.

Nesse movimento de interlocu¢cdo com as produgGes académicas, passamos a abordagem
do levantamento das pesquisas na SciELO buscando compreender quais periédicos abordam a
brincadeira, a formacao e a El, perquirindo a compreensdao de como os trabalhos articulam tais
tematicas.

4 A FORMAGAO E O BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL NOS PERIODICOS DA
SCIELO

Mantendo a associacdodos descritores Formagdo e Brincar, com a busca no banco de dados
da SciELO ° apuramos sete trabalhos numa primeira incursdo. A analise desse primeiro conjunto

> Proporcionando acesso a artigos publicados em periddicos eletrénicos, a Scientific ElectronicLlibrary Online (SciELO)
objetiva preparar,armazenar, disseminar eavaliar as pesquisas disponiveis em periddicos. Reunindo uma colegdo de
textos, a SciELO fornece uma biblioteca eletronica de pesquisas relevantes no bojo das produgdes cientificas,
constituindo-secomo um banco de dados que se originou da articulagdo entre a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sdo Paulo (FAPESP) em parceria como Centro Latino-Americano e do Caribede Informag¢dao em Ciéncias da
Saude a (BIREME) e apoiados pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).
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de producdes revelou que somente um apresentava uma relacdo de proximidade com nosso
estudo. Continuando a busca, numa segunda incursdao buscamos trabalhos que vinculassem o
Brincar a Educagdo Infantil, sem atrelar a abordagem a formacao, tendo sido possivel levantar 21
trabalhos (dentre eles, aquele mencionado no primeiro levantamento como unico trabalho com
proximidade da tematica).

Numa andlise das areas de vinculagao, observamos que 09 se situam em periddicos na area
da Psicologia (42,8%), 07 no campo da Educacdo (33,3%), 03 na Educacdo Fisica (14,2%) e 02 na
area da Enfermagem (9,5%), acenando para os diferentes campos de conhecimento que investem
nas producgdes associadas ao brincar e a El. Embora haja articulagdo entre as areas, verifica-se uma
presenca significativa de pesquisas que focalizam a brincadeira publicadas nas revistas do campo
da Psicologia. Diante desse levantamento, assinalamos a diversidade de areas que vém
pesquisando o brincar, indicando que a temdtica perpassa distintas pesquisas, que envolvem,
como escopo comum, a abordagem das criangas na interface com o brincar. No reconhecimento
dos distintos enunciados que dizem sobre o brincar e a El, oriundos das diferentes areas,
assinalamos as varias perspectivas que emergem, tocando “milhares de fios ideoldgicos”
(BAKHTIN, 1993, p. 86) que dialogam com essas tematicas.

Quanto a regionalidade identificada na totalidade das pesquisas, verifica-se a
predominancia dos periddicos da regido Sudeste (57%), seguidos da regido Sul (33%) e Centro-
Oeste (10%) — sendo que os trabalhos oriundos desta ultima ainda ndo haviam se manifestado nos
bancos anteriores. Evidenciamos que, apesar de estudos vinculados a regidao Norte e Nordeste nao
terem sido identificados nessa busca, tais regides foram mencionadas no levantamento
empreendido nos outros bancos, acenando a presencga de trabalhos oriundos de todas as regides
do pais, haja vista o conjunto de textos contemplados neste estudo.

Retomando o grupo de 21 estudos, ainda que apurados com os descritores referentes ao
Brincar e a Educagdo Infantil, numa exploracdo mais minuciosa, foi possivel identificar 03 pesquisas
gue abordam a formagdo associada a brincadeira na El (LORDELO, CARVALHO, 2003; VECTORE,
2003; NAVARRO, PRODOCIMO, 2012).

Na abordagem dessas trés pesquisas selecionadas, destacamos que o trabalho de Lordelo
e Carvalho (2003) discute o lugar do brincar no curriculo da El, pontuando questdes referentes aos
espacos e tempos destinados a brincadeira nas instituicdes de atendimento a pequena infancia.
Desse modo, as autoras apontam as atividades escolares como a¢Ges privilegiadas no trabalho com
as criangas, em detrimento dos momentos de brincadeira. O lugar do brincar, nessa perspectiva,
se situa anteriormente ou posteriormente ao desenvolvimento das atividades, comumente no
inicio ou no fim da jornada didria, ocupando um espac¢o secunddrio nas praticas pedagdgicas.
Abordando o conceito de motivacdo nos estudos da psicologia do desenvolvimento, o estudo
preconiza a organizacdo dos espacos como movimento propiciador do brincar, de modo a
estimular a brincadeira criando condi¢cdes para tal. Nesse sentido, a pesquisa também aponta para
uma proposta de formacdo de professores que priorize o incentivo de experiéncias de
aprendizagem, distanciando o trabalho educativo com as criangas do modelo escolar que ainda se
constitui como predominante em algumas instituicdes de El.
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O estudo de Vectore (2003) se baseia no programa de desenvolvimento profissional MISC
(Mediational Intervention for Sensitizing Caregivers), cuja légica se fundamenta na intervencao
mediacional como recurso para modificar as variaveis de comportamento nas intera¢des sociais e,
especialmente na referida pesquisa, no trabalho com as criancas. Assim, define a focalizacdo, a
expansdo, a afetividade/mediacdo do significado, a recompensa e a regulagdo como
comportamentos resultantes de uma mediac¢ao de qualidade, apostando nesses movimentos de
intervencdo como formas de atuacdo no processo educativo. Tais comportamentos sdo abordados
como critérios de analise, nos quais a autora se sustenta para analisara atuacdo de educadores
infantis em situacdes de brincadeira. Nesse sentido, a pesquisa busca encontrar, nas acdes dos
professores, caracteristicas presentes no programa de formacdao MISC, compreendendo suas
definicGes como um parametro relevante no que diz respeito a uma mediacdo de qualidade.
Considerando os resultados obtidos por meio de observacbes, a autora acena para a pertinéncia
da capacitacao dos profissionais de El, considerando a eficiéncia do programa abordado na
interface com a intervengcdo mediacional. A pesquisa sugere uma proposta de formacdo
continuada que contemple a mediacdo como elemento central nas praticas pedagogicas,
assinalando para a reflexao sobre a ludicidade no trabalho educativo com as criancgas. As situacoes
de brincadeira, nesse sentido, se constituem como relevantes possibilidades de mediacao,
principalmente na medida em que o educador adquire uma formag¢ao para atuarintencionalmente
na interagao com as criangas.

Esse cardter intencional relacionado a mediacdo também é privilegiado na pesquisa de
Navarro e Prodécimo (2012), cujo objetivo consiste em identificar as influéncias das diversas
maneiras de media¢dao do professor nas brincadeiras das criangas. Para isso, empreendem uma
pesquisa descritiva, em que sdo analisadas diferentes formas de mediacdo no brincar, como a
observacdo em situacdes de brincadeira livre, a participacdo do professor em momentos de brincar
e a intervengdo com realizacdo de uma proposta de brincadeira conduzida pelo professor.

Assim, a partir da identificacao desses modos de media¢ao, as autoras assinalam para os
distintos desdobramentos que a a¢do docente possibilita nos momentos de brincadeira, tendo em
vista a atuacdo do professor como mediador na interacdo com as criangas. A necessidade da
mediacdo estd baseada em referenciais como Gilles Brougére e Lev Vigotsky, numa perspectiva
que considera o papel fundamental da brincadeira no desenvolvimento infantil e, nesse sentido, a
atuacdo do professor como estimulador desse processo. Orientadas por esses conceitos, as autoras
questionam a formacdo dos professores que atuam na El, focalizando a relevancia da abordagem
da fun¢do docente nas situacdes de brincadeira nos cursos que visam formar esses profissionais.

Tendo em vista a totalidade dos trabalhos abordados, os procedimentos metodoldgicos
indicam, assim como nos trabalhos abordados na ANPEd, a valorizacdo das situacbes de
brincadeiras nos espacos e tempos na El, focalizando as observacdes das interacdes entre os
sujeitos. Assim, as pesquisas priorizam as relagdes que ocorrem no cotidiano das instituicdes,
destacando as situa¢des de brincadeira e as aprendizagens decorrentes desse processo,
entendendo, por se ancorarem numa perspectiva histérico-cultural, que o brincar conduz e
determina o desenvolvimento da crianga (VYGOTSKY, 1994).

No conjunto dos textos, ganha destaque um conceito bastante abordado nos estudos da
psicologia do desenvolvimento: a mediagdo. Essa incidéncia ocorre provavelmente devido a
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insercdo das pesquisas num contexto de producdo da drea da Psicologia, em que a referéncia a
brincadeira na interface com a mediag¢ado circunscreve uma perspectiva de desenvolvimento das
criangas por meio do brincar. Nesse sentido, a preocupacdo com espacos para brincar, o incentivo
a brincadeira e, mais ainda, a indicacdo de investimentos em propostas de formacdo de
professores que propiciem estudos relacionados ao brincar demarcam as principais contribui¢cdes
das pesquisas. Com isso, reiteramos um espaco para a producdo de novos estudos que, além de
propor um investimento na formacao, situem a brincadeira na formacdo, buscando compreender
como o brincar é abordado nos espacos formativos.

De modo geral, considerando as diferentes abordagens das pesquisas, nota-se uma
expectativa de que a formacgdao estimule os professores a privilegiar a brincadeira nas praticas
pedagdgicas, numa ideia de atuacdo que ocorre mediante um contexto formativo. Assim, este
estudo assinala que, nos acumulos da producdo académica que tematiza a formacdo e o brincar
tendo como referéncia o contexto da El, predomina uma ldgica baseada na necessidade de que o
professor esteja num continuo processo de formacdo, especialmente com a participacao em
encontros de formacao continuada, com a finalidade de desenvolver um trabalho educativo com
as criancas pautado no brincar. Nessa perspectiva, cabe ainda observar os investimentos em
orientacdes ao trabalho docente na El, visando fomentar praticas brincantes nesse contexto
(BRASIL, 2012). Em suma, com este estudo assinalamos a emergéncia de um contexto que vem
marcando a articulacdo entre as tematicas da formacdo e do brincar, no bojo do desenvolvimento
do trabalho educativo na El.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do estudo empreendido neste texto, tecemos algumas considera¢des acerca dos
trabalhos elencados, com o intuito de sintetizar a articulagdo entre a formagao, a brincadeira e a
El nas discussOes apresentadas nas producdes académicas. Nesse movimento, exploramos tais
tematicas na configuracdo dos trabalhos, compreendendo como a formacdo e o brincar estao
sendo abordados no contexto da El.

Partindo da premissa de que esses trabalhos integram a teia dialdgica da comunicagao
discursiva, se constituindo como elos em meio aos enunciados outros, que antecedem e sucedem
a diversidade de enunciagdes que comunicam acerca das tematicas em curso (BAKHTIN, 2011),
destacamos a importancia de mobilizar a interlocucdo entre os trabalhos produzidos,
compreendendo as principais discussdes no campo da El, especialmente no que concerne a
formacdo continuada e a brincadeira.

A formacdo, nos trabalhos apresentados, centraliza-se no bojo da reflexdo sobre a atuacao
docente, sustentada numa concepcao de formagdo que ocorre em consonancia com a pratica
pedagdgica. Na vinculagdocom o brincar, predomina aconstata¢ao de que os processos formativos
evocam uma atuacdo docente pautada na promogdo de situacoes de brincadeiras, defendendo
uma formag¢ao que fomente os estudos relacionados ao brincar, culminado num trabalho
educativo em que a brincadeira se constitua como eixo. Nessa perspectiva, os estudos indicam a
necessidade de formar um professor que seja mediador, apostando na mediagdo como movimento
de desenvolvimento e aprendizagem das criangas a partir do brincar.
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Notamos que um conjunto significativo de pesquisas aponta para a secundarizacdo dos
momentos de brincadeira nos espacgos e tempos da El, sendo priorizadas as atividades associadas
a escolarizacdo nas instituicGes de atendimento a pequena infancia. As pesquisas problematizam
a utilizacdo da brincadeira apenas como recurso didatico, bem como a ocorréncia de situacdes de
brincadeira na ocupacado de espacos vagos no planejamento das atividades. Assim, acenamos para
aimportancia de refletir sobre o trabalho educativo com as criancas, compreendendo a brincadeira
como atividade privilegiada de aprendizagem, de desenvolvimento e, sobretudo, de interacdo com
o outro.

Em suma, as analises acenam para a necessidade de investimentos em ac¢des de formacgao
continuada que tematizem o brincar, com a finalidade de culminar em praticas pedagdgicas
apoiadas na brincadeira. Nesse sentido, ressaltamos que o interesse em analisar a producdo
académica, considerando as diferencas de enfoques entre as abordagens tedrico-metodoldgicas,
expressou o debate sobre a formac¢ao continuada na El na interface com o brincar como campo de
estudo em construgdao, configurando-se na expressdao do reconhecimento da importancia da
pesquisa. A capacidade de revelar e validar o conhecimento dos bancos de estudos sobre o tema
em questdo apontou diferentes implicacdes e desafios para o campo da pesquisa sobre a formacao
de professores, ressaltando, assim, aimportancia de articular aformacao continuada a brincadeira,
de modo a compreender as possibilidades formativas que englobem o brincar, bem como a
diversidade de situagdes brincantes, tendo em vista as multiplas formas de brincar e as intera¢des
entre os sujeitos nesse processo.
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