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ABSTRACT

Teacher education in Brazil and in various contexts has
become entrenched in descriptive and normative
practices aimed at reproducing technicist orientations.
Researchers such as Freire, Névoa, and Franco highlight
the urgency of seeking new foundations for teacher
education grounded in “thinking from” and “thinking
with”, fostering investigative, dialogical, and shared
practices. It is essential to decolonize the reproductive
tradition of the prevailing ideology and create space for
critical pedagogies that reshape pedagogical conditions

toward critical thinking, solidarities, and collective
sharing. This paper explores how to pedagogically
structure new practices in teacher education and
advocates for pedagogical action research as a critical
methodology for the Co-construction of formative
processes. These practices emerge from teachers’
knowledge and needs, contributing to transformative
teaching anchored in principles of participation, dialogue,
and collective construction.
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FORMACAO CRIiTICA DO PROFESSOR: ALTERNATIVAS A EMANCIPACAO DA
PRATICA PEDAGOGICA ESCOLAR

RESUMO

A formagdo de professores no Brasil e em diversos
contextos tem se cristalizado em praticas descritivas e
normativas, voltadas a reproducdo de orientacGes
tecnicistas. Pesquisadores como Freire, Névoa e Franco
destacam a urgéncia de buscar novos fundamentos para
uma formagdo docente pautada no “pensar desde” e no
“pensar com”, promovendo praticas investigativas,
dialogais e partilhadas. E necessario decolonizar a
tradicdo reprodutiva da ideologia vigente e abrir espago
para pedagogias criticas, que recriem condi¢Ges

pedagdgicas voltadas ao pensamento critico, as
solidariedades e as partilhas coletivas. Este artigo
investiga como estruturar pedagogicamente novas
praticas de formacdo docente e defende a pesquisa-a¢do
pedagodgica como metodologia critica para a Co-
construcdo de processos formativos. Tais praticas
emergem dos saberes e necessidades dos docentes,
contribuindo para uma docéncia transformadora,
ancorada em principios de participacdo, didlogo e
construgao coletiva.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professor, Pedagogia Critica, Pratica Pedagdgica, Praxis Decolonial.
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1 INTRODUCAO

Tenho realizado diversas pesquisas-acoes em processos de formagdo continuada de
docentes Franco (2010; 2015; 2020; 2024) com objetivo de investigar as relagcdes que os
professores estabelecem com as praticas que desenvolvem, e essas pesquisas apontam que os
docentes tém tido, cada vez mais, uma relacdo de submissdo as praticas, no sentido de renderem-
se as exigéncias e possibilidades institucionais. Além disso, consideram que o conhecimento
cientifico que supostamente aprenderam em suas licenciaturas nao é suficiente para dar conta da
imprevisibilidade e complexidade da realidade educativa que descobrem ao se iniciarem na
docéncia. Os professores ndo se sentem encorajados a sozinhos construirem praticas pedagdgicas
gue transcendam as recomendag¢les recebidas em apostilas previamente elaboradas pela
instituicdo em que atuam.

A concepcao de pratica docente, com que o futuro profissional, na maioria das vezes, toma
contato durante o periodo de sua formacao inicial denota uma cultura centrada na concepcao de
pratica como treinamento do fazer, na perspectiva de uma racionalidade técnica. Impregnados por
essa concepgdo, quando iniciam suas atividades como professores, muitos jovens sentem
desconforto diante dos primeiros confrontos com que se deparam nas atividades da pratica
docente.

Esta disparidade entre uma formacao inicial teorizante e fragmentada e a complexidade da
pratica docente que aos poucos identificam revestem o professor de inseguranca e medo e, na
falta de melhor resposta, o professor iniciante utiliza-se de receitas oferecidas pelos professores
mais antigos na profissdo, ou mesmo, acomodam-se as sugestdes de um roteiro pré-fabricado de
aulas prontas, fornecidas pela instituicdo ou buscadas nas redes sociais.

2 PEDAGOGIA NA ESCOLA, PARA A ESCOLA OU COM A ESCOLA?

Sabe-se que tanto a Pedagogia como a didatica, estdo irremediavelmente enredadas nas
raizes na modernidade. Essas raizes prefiguraram essas areas de conhecimento em uma
racionalidade ndo critica, na perspectiva do iluminismo da época moderna, fortalecendo o dominio
da razdo, da organizacdo curricular; do sequenciamento; da linearidade, com preocupacées
voltadas ao empirico, ao visivel, a forma, ao produto.

A escola que dai nasce, para servir ao projeto de sociedade, vislumbrado pela racionalidade
posta, especializa-se em domesticar a populacdo para que esta se ajuste a sociedade emergente
onde deve reinar a suposta ordem estabelecida por alguns e o progresso definido por poucos
representantes de uma elite branca, ocidental e supostamente culta.

Para a adaptacdo de um sujeito objeto a esta escola foi se compondo a maquinaria escolar
gue se fez, desde entdo, de salas separadas, curriculo sequencial como elenco de assuntos,
estruturado como um bloco que se reifica em disciplinas, formando uma grade impermedvel ao
mundo que se fecha a quaisquer outras possibilidades; outros saberes; outros sujeitos. O
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conhecimento que supostamente circula pelas disciplinas, chamadas, as vezes, de matérias
escolares, ja vem envelopado em organizagdes lineares previas e sequéncias supostamente logicas.

As escolas assim organizadas possuiam e até hoje possuem a permissao da sociedade, para
assim operarem porque, como escrevem Julia Varela e Fernando Alvarez-Uria (1992) a escola foi e
é uma proposta de instituicdo social apoiada pela burguesia ou pds-burguesia, que vé nesse projeto
uma auréola de civilizacdo e assim a escola emergente passa a ser respeitada como instituicdo que
controla e domestica os sujeitos, de forma a adapta-los e prepara-los para viver na sociedade, tal
qual estruturada pela elite de poder.

A verticalizacdao da autoridade é um instrumento de dominagdo e controle. Espera-se desta
instituicdo, a formagdo de sujeitos déceis e maledveis. Ndao ha espacgo para insurgéncias, nem
transgressoes; estas sdo normalmente punidas com diferentes formas de expulsdo e/ou de
exclusdo. Esta escola que ali se iniciou e que se perpetua até hoje nas subjetividades de muitos, se
utiliza de aparelhos de repressao e de reproducdo, para se manter como reprodutora da ideologia
capitalista, mecanismos ja bem explicitados por Bourdieu e Passeron e outros tantos critico-
reprodutivistas.

Cambi (1999a) considera que a estrutura epistemoldgica da pedagogia surge nesse sec.
XVII, especialmente com Comenius, ao estruturar a ideia de uma educagao universal nutrida por
fortes ideais filoséficos, politicos e religiosos. E contra as restricdes decorrentes de interesse de
grupos e classes sociais. Essa epistemologia pedagdgica fundava-se na organizacdo de um sistema
de educacdo universalizante e humanista, laical, um instrumento central na organizacdo do estado
também submetida ao controle e planejamento por parte do poder publico, difundindo sua
ideologia ligada a disciplina e a produtividade social da educagdo-instrucdo. A Pedagogia da época
sustentava esse projeto e a didatica o operacionalizava.

O importante tensionamento nessa epistemologia inicial se fez com Rousseau ao trazer a
crianga como sujeito do processo e introduzir a politica como fundo do processo educativo. Politica
e Pedagogia sdo duas faces do mesmo processo educativo segundo Rousseau. A diddtica ndo tem
espaco em sua obra, ndo havia um fazer estruturado a partir de suas propostas.

Andando um pouco mais, na época contemporanea, ja no século XX, a Pedagogia ird se
estabelecer com uma epistemologia essencialmente politica-ideoldgica. Quer no movimento de
usar esta possibilidade, com sofisticadas dominagdes; quer por se compreender as possibilidades
da educagdo em realizar transformacdes/revolucdes sociais. Ou seja, como afirma Cambi (19993,
p. 383, grifo meu): “a fungdo ideoldgica (da educagdo) ndo é apenas reprodutiva, é critico-
reprodutiva”. Esse duplo processo ideoldgico colocou em reflexdao as relagdes complexas,
ambiguas, tensionais, dialéticas entre educacdo e sociedade; escola e poderes instituidos. As
teorizacOes pedagdgicas tomam como foco essa duplicidade possivel, hoje analisadas sob forma
de processos de resisténcia e/ou insurgéncia. As articulacbes entre Pedagogia e Sociedade
passaram a ser a marca epistemoldgica da Pedagogia Contemporanea.

1 A laicizac3o vai se completar no século XVIII
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Paulo Freire explicita essa articulagao quando organiza a teoria da Pedagogia do Oprimido.
Talvez suas afirmacdes e reflexdes puderam reafirmar e reorganizar a compreensao da Pedagogia
como necessariamente critica e sua teoria rebate com principios e praticas que se transformam
em praticas didaticas irmanadas com o pressuposto tedrico da Pedagogia Critica.

A dupla funcdo ideoldgica da educacdo reverbera em diferentes funcdes sociais a
Pedagogia: ou é critico-reprodutivista ou é reprodutiva. Nas duas possibilidades acompanham as
decorréncias didaticas e praticas formativas.

O que quero afirmar: uma epistemologia pedagdgica critica requer uma didatica critica,
fundamental, multidimensional; uma epistemologia ndo critica, requer uma didatica voltada ao
fazer reprodutivo; a memorizagao; a relagOes lineares entre ensinar e aprender; relagdes nao
dialdgicas.

Nada de novo nessa direcdo: Freire ja havia compreendido a presenca dessas duas
perspectivas da/na pratica docente: a bancaria e a problematizadora. Resta ainda perguntar: o
professor escolhe ter uma pratica bancaria em detrimento de uma prética problematizadora, ou
ele é escolhido pelas circunstancias que o oprimem e ameagam?

3 UMA TEORIA CRITICA PARA UMA PRATICA CRITICA

A marca fundamental de uma teoria critica consiste em seu interesse pelas condicdes
emancipatdrias que existem, em um dado momento, numa determinada sociedade. Decorre desta
afirmacdo uma outra exigéncia: o diagndstico critico, que deverd identificar os obstaculos que
impedem a praxis da emancipacdo, bem como as condi¢cbes de possibilidades para superar tais
obstaculos.

Num movimento dialético a teoria critica, ao mesmo tempo que identifica as condigdes
para a pratica de processos de emancipacao, identifica também as condi¢cdes de sua nado
possibilidade e, num movimento posterior, busca identificar os mecanismos possiveis para superar
os obstaculos a emancipacao.

Segundo Nobre (2004) a orienta¢do para emancipagdo é o primeiro principio fundamental
para a teoria critica; e o segundo principio consiste no comportamento critico relativamente ao
conhecimento produzido, sob condi¢es sociais capitalistas e a prdpria realidade social que esse
comportamento pretende apreender.

Freire foi aquele que trouxe esse sentido critico a Pedagogia. Ao considerar a pedagogia
para e com os oprimidos, ele ja supunha e organizava a possibilidade de praticas emancipatdrias e
assim preconizava: “a educacdo reproduz a ideologia dominante, é certo, mas nao faz apenas isso”
uma vez que as contradicGes sociais podem e devem alterar o papel reprodutor da educacao
(Freire, 1989, p. 17). Por isso, sua concepc¢ao de educacdo é, de fato, utépica e esperancosa.

A vinculacdo estrita entre educacdo e sociedade é a pedra angular da teoria Freireana, o
gue, de pronto, desencadeia uma postura critica e libertadora diante da sociedade, sendo possivel
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afirmar que, do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do processo
educativo, quanto negar o cardter educativo do ato politico.

Freire constréi um diagndstico critico dos obstaculos que impedem a emancipac¢do das
classes populares, desde a Pedagogia do Oprimido, e a orientagao para emancipagao decorrente
de sua epistemologia tem produzido potentes movimentos para revisdo da pratica pedagdgica na
perspectiva critica, o que me faz afirmar, e ja o fiz em varias circunstancias e escritos (Franco, 2015;
2018; 2020): ou a pedagogia é critica, ou deixa de ser pedagogia, passando, desta forma, a ser
considerada uma mera tecnologia de controle e opressao.

4 O NEOLIBERALISMO PEDAGOGICO

Além da estruturalidade da dinamica perene, na nossa sociedade, das praticas pedagdgicas
funcionarem como artefatos a servigo da manutencao e reproducdo da logica opressora, ha outros
mecanismos que estdo funcionando como massacradores da autonomia dos sujeitos e dos
processos de emancipacdo; dando a sensacdao de impossibilidade de superacdo desta ldgica
opressora imanente a sociedade contemporanea. Para uma atualizacdo o diagndstico critico das
possibilidades da pedagogia no mundo contemporaneo, realgo o super-neotecnicismo
corrompendo as praticas escolares e a autonomia docente; conduzindo ao enfrequecimento do
ethos profissional docente; o neoliberalismo pedagdgico (Tello, 2013), que gera espac¢o de negac¢ao
da prépria pedagogia como articuladora das condig¢des estruturas do ensino.

O que se nega por meio do neoliberalismo pedagdgico? Nega-se a possibilidade de uma
pratica docente autonoma, fundada nas necessidades e especificidades dos alunos; nega-se a
concepcao da diversidade como inerente a agrupamentos humanos; nega-se a evidéncia de um
ensino que seja incluso, acolhedor, articulado com o espaco social. Nega-se a pluralidade dos
saberes de alunos e professores.

Nega-se também a possibilidade de deslocamentos para garantias de direito de
participacdo de todos, o que garantiria novas perspectivas de aprender. Como realgam Rodriguez
e Fortunato (2024, p. 7):

Asi, la institucionalizacion de la educacién en las escuelas es una forma astuta de mantener el statu
quo y perpetuar el privilegio de algunos, a través de la herencia y el poder, pero también logrado
en forma de bendiciones, a través del propio mérito aquellos que se esfuerzan por cumplir con las
expectativas de la institucion.

Outra situacdo que nega a Pedagogia seu carater critico sdo as novas estratégias de
dominacdo via redes sociais; o descredenciamento de verdades empiricamente estabelecidas; a
pratica de mentiras e falseamento de dados e a antipedagogia dos algoritmos; que nos impede de
pensar diferente, colocando-nos de novo frente a nossas antigas escolhas. E uma estratégia de
dominacdo e de idiotizacdo da populacao, gerando uma excessiva massificacdo da populacao que
vai perdendo o direito a identidade individual.

Tenho denominado de antipedagogias porque caminham além das pedagogias nao criticas,
pois possuem ares de libertacdo, de emancipacdo e de autonomia e estdo gerando praticas
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anticivilizatorias, desumanas e impactantemente domesticadoras. Travestem-se de libertadoras,
mas produzem mecanismos de submissdo as suas praticas.

Freire nos alertava que a educacgado critica para se instaurar e construir pessoas precisa do
pensamento critico; de postura critica e de praxis critica (desculpando o pleonasmo). Conhecer e
transformar a realidade sdo exigéncias reciprocas. Sem essa reciprocidade haverd processos de
domesticagao e nao de emancipagao.

Para realcar essa importancia do tripé pensamento, postura e praxis criticas é fundamental
gue relembremos o alerta de Freireano: estar no mundo é diferente de estar COM o mundo. Uma
condigao importante da consciéncia critica é o sujeito poder emergir do mundo, dialogar com ele,
tentar compreendé-lo. Distanciar-se do mundo, para construir com sua individualidade, para
pensar o mundo e reagir sobre ele. Quando estamos apenas imersos no mundo, a criticidade
desaparece, assim como as possibilidades de libertagao. Realcemos Freire (2018, p. 108):

Se ndo tivessem sido capazes de romper com a aderéncia ao mundo, emergindo dele, como
consciéncia que se constituiu na “admiracdao” do mundo como seu objeto, seriam seres meramente
determinados e ndo seria possivel entdo pensar em termos de sua libertacao.

Percebo que as redes sociais quando mal utilizadas; a antipedagogia dos algoritmos; o
espirito de rebanho que geram os influencers e que massificam e despersonalizam, sdo todas
condicdes que objetificam o sujeito, produzem a adesdo acritica ao mundo e impede o
desenvolvimento de autonomia e de pensamento critico. Realgo que na auséncia do processo de
individuacdo, que precisa ocorrer paralelamente as praticas de socializacdo, ndao havera
possibilidade de autonomia; de criticidade.

Acredito que seja frente a este desastre social pedagdgico que emerge o quefazer critico
da Pedagogia e da Didatica.

Na situacdo da negacdo da Pedagogia, frente ao neoliberalismo pedagdgico e o impacto
acritico das midias sociais, o conhecimento estd sendo substituido por informagdes rasas; aulas
vivas e vibrantes sdo substituidas por praticas de transmissao; instaura-se a perspectiva do copia-
cola-repete; o entusiasmo de aprender e a curiosidade epistemoldgica desaparecem como
objetivos da pratica docente. Basta a obediéncia de corpos e mentes, expelem-se as perguntas e
as problematizagdes. Realgam-se as respostas prontas e Unicas de forma a preparar para exames
e vestibulares. Surge a exigéncia de metas a atingir; fora dos sujeitos; surgem curriculos
engessados e aulas prontas que deverdo ser repassadas e reproduzidas; reforca-se a
homogeneizacdo em todas as esferas da atividade escolar; tudo se faz em nome de rankings de
produtividade; os sentidos das praticas pedagoégicas desaparecem, restando apenas a visibilidade
de lucros.

A educagdo tornou-se mercadoria: como reverter? Por onde comegar a reestruturar uma
nova possibilidade para impedir esse desvirtuamento do humano nas praticas pedagdégicas?
Argumentam Melo e Rurion (2011, p. 29) ao dizer que o desafio da teoria critica consiste em poder
renovar seus diagndsticos de modo a tornar possivel formular novas perspectivas a partir dos
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atuais obstaculos a emancipagdo ou potenciais emancipatoérios, quando estejam presentes numa
sociedade. E uma urgéncia que nos abracemos em torno da Pedagogia e da didatica e renovemos
seu potencial critico, sob forma de resisténcias e insurgéncias. N6s educadores precisamos nos
colocar na contramdo do rumo violentamente desumano que tem enredado as politicas
educacionais que desconsideram os sujeitos da educacdo; que arrancam a dignidade docente; que
arrasam as possibilidades emancipatérias. E preciso dar um basta, é preciso que digamos NAO a
cada tentativa de tratar alunos, docentes e demais educadores como objetos de reproducao.

5 PEDAGOGIA CRITICA COMO PRATICA DA RESISTENCIA: CONTRA A IGNORANCIA
ANTICIVILIZATORIA

Frente a esses grandes desafios que o mundo contemporaneo tem nos colocado, a
Pedagogia necessita se colocar como resisténcia e enfrentar os desafios de desconstruir as
praticas, estrategicamente construidas, para produzir ignordncias anticivilizatdrias.

Considero ignorancia anticivilizatdria: praticas sociais/politicas que tém produzido o desprezo ao
outro; as insensibilidades com a diversidade; as indelicadezas com o mundo; com o outro; a falta
de empatia com as minorias; as praticas sem reflexdo; os autoritarismos; os racismos; machismos,
enfim, o exercicio de praticas excludentes, opressoras, preconceituosas, violentas... (Franco, 2023).

O mundo a nossa volta clama por uma sociedade intercultural, democratica, plural,
dialdgica, inclusiva, o que requer um esforco de tolerdncia, comunicacdo e abertura de didlogo e
participacdo as camadas invisiveis historicamente, vistas como minorias, mas na realidade sdo
maiorias de muitas camadas da populacao que nao tém tido uma voz participativa na sociedade.
Lembramos dos negros, das mulheres, dos indigenas, dos que optam por uma sexualidade outra,
distantes da heteronormatividade que tem predominado nos ultimos séculos no Brasil.

A Pedagogia, como ciéncia dos fendmenos educativos na sociedade, como pratica social,
tecida inevitavelmente, por poder e ideologia, precisa mais que nunca, assumir-se em sua
epistemologia critica e insurgente, contra a producdo dessas ignorancias e a favor de novas praticas
de justica social e cognitiva.

No entanto, sendo a Pedagogia uma ciéncia nao prescritiva, que nao se fecha somente em
uma perspectiva epistemoldgica, em um roteiro epistemolégico predeterminado, induz-nos a
rever as epistemologias que a constituem. Esta ciéncia exige que educadores tomem consciéncia
de suas praticas na certeza de que estas transformam a realidade educativa, o que requer de nds
um processo continuo de estar sendo, de estar se corrigindo, ajustando as op¢des e reafirmando
uma perspectiva utdpica. Da realidade a utopia é sempre um caminho de ajustes criticos e
retomadas éticas.

Como se organiza em torno de processos de formacdo, a utopia € um componente da
dindmica desta Ciéncia. H4 uma intencionalidade que marca cada acdo pedagédgica; e uma
intencionalidade carrega a marca de um vir-a-ser, de um futuro, de uma utopia. Como diz Dias de
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Carvalho (1994), a Pedagogia como ciéncia é complexa porque tem que enfrentar ndo apenas
enigmas, mas utopias.

Assim, reafirmo que a Pedagogia tem uma epistemologia complexa, interpretativa;
inquieta, rebelde mesmo. E que nao cabe nos canones da ciéncia tradicional, ela requer outros
fundamentos, um novo modo de criar e construir cientificidade.

A Pedagogia sem os contornos de politicidade, sem assumir-se ideologicamente, sem ser
eminentemente intercultural, inclusiva e democrdtica, ndo serd Pedagogia. Serd apenas um
instrumento de controle e transmissao de uma ideologia que reproduz a ordem posta (pela elite).

Além disso, a responsabilidade e compromisso social da Pedagogia como ciéncia sera
sempre na dire¢ao da justica social e da justica cognitiva, excluindo a priori a postura objetivista
do cientista e a objetividade do fendmeno educativo. Esta Ciéncia, assim complexa, ndo pode em
seu exercicio, apenas, reproduzir a ordem social posta, a ideologia vigente ou utilizar a metodologia
da ciéncia positivista na pesquisa em Educacdo e na elaboracdo dos pressupostos tedricos,
epistemoldgicos, metodoldgicos e politicos da Pedagogia.

A dimensdo da politicidade e da criticidade da Pedagogia Critica obriga ao cientista a
constantemente tomar consciéncia das formas de opressao instauradas pelo status quo, analisa-
las, buscar compreender seus condicionantes e elaborar propostas para buscar novos equilibrios
sociais. Disso infere-se a condi¢do da Pedagogia como uma ciéncia social critica.

Tenho proposto, como Giroux (2022), identificar os mecanismos que geram a anti educacao
sob forma de ignorancias anticivilizatérias e, nessa linha, real¢o neste artigo a pedagogia como
pedagogia da resisténcia as praticas que desumanizam ao invés de humanizar.

Tenho considerado o conceito de fabricacdo da ignordncia anticivilizatdria como ja escrevi
acima, como sendo aquelas praticas que geram o desprezo ao outro; as insensibilidades com a
diversidade; as indelicadezas com o mundo; com o outro; a falta de empatia com as minorias; as
praticas sem reflexdao; os ensinos meramente bancdrios com base na memoriza¢do; os
autoritarismos; os racismos; machismos, enfim, o exercicio de praticas excludentes, opressoras,
preconceituosas, violentas...

Cambi (2009a, p. 10), em uma reflexdo sobre o papel contemporaneo da Pedagogia,
ressalta: “A Pedagogia ndo é para o sistema, ela é do homem e para o homem; para sua formacao
e emancipacdo. A Pedagogia nao pode vir a ser esmagada pelo saber técnico, reduzindo o principio
antropolégico que deve orienta-la”.

Em nossos dias, com a possibilidade exacerbada de continua desumanizacdo em nossas
relagdes sociais e histéricas, a Pedagogia pode exercer o papel de propiciar ao homem a busca
critica de si. Cambi (2009a) fala de um planejamento existencial de si mesmo: dar ao ser humano a
oportunidade de questionar-se a si mesmo, de pensar, imaginar, criar ideais, valores, cosmovisoes
de si e de seu mundo; e ndo apenas seguir um modelo pronto num mundo pronto tido como
“Unico” e contra o qual ndo vale a pena lutar. Considero que esse parar para pensar em si,
descobrir meios de cuidar de si, de demandar a si sobre o mundo, de transformar o mundo é um
papel importante da Pedagogia hoje.

HOLOS, Ano 41, v.2, e18950, 2025 -
@@@@ Este é um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons.
BY NC ND



FRANCO (2025) H [' L [l S

ISSN 1807 - 1600

A Pedagogia nos mostra que nao somos reflexos, nem meras respostas aos estimulos
postos: somos seres de pensamento, de cria¢ao, de problematizagao, de decisdo, de agao. Como
nos alerta Freire: somos condicionados, mas ndao determinados! Entretanto, faz-se imperativo
buscar o intervalo entre os estimulos que sao produzidos e que nos afetam, em fluxo continuo e
em alta velocidade pelas midias digitais, para dar sentido a este turbilhdo que nos atinge: parar e
pensar criticamente nas contingéncias que o mundo estd apresentando. A Pedagogia Critica tem
o papel de exigir uma pausa a tecnificagao da vida e da existéncia. A Pedagogia clama por busca
de sentido!

Ndo estamos acostumados ao protagonismo necessario da Pedagogia! Mas estamos num
momento de urgéncia social e sé a educacgao libertadora nos encaminhara a outros rumos da
educacdo e da sociedade.

Historicamente, quanto mais a Pedagogia se tornou critica, quanto mais aprofundou sua
consciéncia da criticidade, identificando e denunciando os mecanismos de perpetuacdo das
desigualdades, menos espaco social lhe foi dado.

Quando a Pedagogia se estruturava em torno de uma ciéncia positivista,
comportamentalista, funcionalista, era bem aceita pela sociedade. O auge desse processo iniciou-
se com Herbart (1937), que pressupunha que o todo deve ser dividido em partes para ser
assimilavel, fragmentando a atividade educativa para fases e etapas, que quase nunca
acompanhavam os processos cognitivos, sensoriais, emocionais dos alunos.

No auge do tecnicismo, na década de 1970 do século passado, tivemos a grande influéncia
dos behavioristas, expressos especialmente com Skinner (1972) e o controle do comportamento
com as famosas “maquinas de ensinar”. O comportamento era moldado e adestrado e tudo isso
era aceito e bem acolhido pela sociedade. Dessas orientagdes positivistas, experimentalistas,
surgia uma escola elitista, excludente, competitiva. Mas essas praticas eram bem acolhidas pela
sociedade.

Ainda hoje essas praticas se reproduzem, quer por meio de ensinos a distancia, sem
gualquer interlocucdo ou didlogo, quer por meio da pratica alienante de “passar” informacdes e
conteudos previamente escolhidos por outros; reproduzem-se nas avaliagbes fora do sujeito,
externas a escola, na direcdo Unica de um vestibular, que mais que tudo pretende ser o
selecionador das futuras elites.

Inclua-se nessa tendéncia histdrica o papel atual da antipedagogia expresso pelo
neoliberalismo pedagdgico e pelo protagonismo da pedagogia dos algoritmos no direcionamento
de nossas praticas.

Numa sociedade ha milhares de praticas educativas. Quais dessas se tornam praticas
pedagogicas? Essa deve ser a reflexdo sistematica da Pedagogia sobre o fendmeno educativo,
sobre as praticas educativas, para poder ser uma instancia orientadora do trabalho educativo. Ela
ndo se refere apenas as praticas escolares, mas a um imenso conjunto de outras praticas. O campo
do educativo é bastante vasto, uma vez que a educacdo ocorre em muitos lugares e sob variadas
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modalidades: na familia, no trabalho, na rua, na fabrica, nos meios de comunicagao. Haja vista o
peso da industria cultural.

Coloco o adjetivo critica ao falar de Pedagogia para realgar seu carater politico. Assim, mais
gue dialética, ela é critica, no sentido Freireano: voltada a emancipagao dos oprimidos; voltada a
conscientizacdo do lugar social de cada sujeito; voltada a desocultacdo das ideologias presentes
nas praticas; reconhecendo os multiplos saberes; rejeitando uma concepg¢do Unica de saber;
decolonizando saberes e praticas numa perspectiva de construcao coletiva da humanidade. Mais
gue dialética, é critica, uma vez que a Pedagogia sé pode atuar na contradi¢dao, com a contradi¢cdo
e para a contradigao.

Mais que tudo, é uma urgéncia considerar a Pedagogia como necessariamente critica. Ou
seja, ser critica ndo é s6 uma especificidade da sua epistemologia, é uma urgéncia social. Se a
Pedagogia ndo se opuser aos desmandos que tém ocorrido contra a humanidade mesmo, ela vai
perdendo sua principal especificidade que é a de pensar a si e pensar o mundo, porque o pensar a
si e o pensar o mundo é sempre na direcdo da utopia possivel neste cotidiano, neste presente. A
Pedagogia como ciéncia critica pode oferecer aos esfarrapados da vida a possibilidade e a
necessidade de sua emancipagdo. Assim, ela se reveste da criticidade para subverter as relagdes
nas quais o ser humano se torna escravizado, oprimido, abandonado. Desta forma, reveste-se de
uma pedagogia da resisténcia!

Trago novamente este pensamento atualissimo de Cambi (2009b, p. 8) “[...] a pedagogia
ndo é para o sistema, a pedagogia é do homem e para o homem, para sua formacdo e para sua
emancipacdo”. Acho isso muito importante, a Pedagogia ndo é para o sistema, a Pedagogia é para
o homem. A Pedagogia ndo pode ser determinada pelo saber técnico, pois isso reduz o principio
antropolégico que deve orienta-la, que é esse vir-a-ser.

Mas ndo posso me furtar a continuar questionando: em nossos dias, a Pedagogia pode
exercer o papel de propiciar ao homem a busca de si, neste momento de tanta perplexidade em
que vivemos?

6 TRES EPISTEMOLOGIAS CONTEMPORANEAS

Normalmente tenho realcado a presenca de duas epistemologias mutuamente
excludentes: critica e ndo critica.

No entanto, pesquisando a presenca das midias sociais; da internet; das praticas que geram
obstrucdo do pensamento via pedagogia dos algoritmos; acabo por incluir uma terceira e tragica
epistemologia: a antipedagdgica, ou antipedagogia. Esta supera a nao criticidade por atuar com
sua intencionalidade disfarcada, escondida, voltada a dominacgdo cognitiva.

Por que considero a pratica social da pedagogia dos algoritmos como uma antipedagogia
gue corrompe as demais epistemologias?

Lembremos como Freire, ao realcar que o conhecimento se faz pelo processo dialégico e o
objeto do conhecimento nao pode ser exterior ao sujeito; é na media¢do que o conhecer se faz. A
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pratica dos algoritmos exclui a possibilidade de o sujeito buscar e encontrar seus espagos de
didlogo, pois os algoritmos induzem a uma escolha previamente realizada por outros, com outras
intencionalidades. Essa situag¢ao arrasa com a possiblidade de perceber as dimensdes que a
realidade oferece e mais que isso, tira toda a possibilidade de autonomia e criatividade. Além do
mais lembremos que sé o “nds pensamos” ajuda a construir o pensamento de cada sujeito. Por
isso ndo conseguimos transmitir conhecimento e o que se faz é menos que informacdo; é direcao
em sentido contrdrio a possibilidade do pensamento.

Assim como uma aula bancdria é uma violéncia simbdlica, quando obrigo o outro (por
mecanismos de controle e avaliagdao) a engolir informagGes mastigadas.

7 A PEDAGOGIA CRITICA, COMO PEDAGOGIA DA RESISTENCIA E PRAXIS
DECOLONIAL

A questdo com que encerrei a secao anterior abre uma outra janela para fazer
consideracdes sobre a relacdo do compromisso epistemoldgico da Pedagogia Critica com os
homens e mulheres do tempo histérico presente. Isso porque, se os processos educativos
pedagogicamente orientados nao possibilitarem aos homens e mulheres condigdes de
problematizarem, desnaturalizarem as opressdes, violéncias, injusticas estruturais; e ajudarem
esses homens e mulheres a projetarem alternativas de vida social em que se prime pela vida plural,
democratica, inclusiva, ela perde a sua importancia e sua necessidade social e histérica.

Essa premissa obriga-me a evidenciar a necessidade de desenvolvimento da consciéncia
critica- e da consciéncia enquanto cientistas da Educacdo — sobre os fundamentos tedrico-
epistemoldgicos que embasam nossas praticas cotidianas. Sempre realgo que hd que se manter a
permanente vigilancia critica sobre o que sustenta nossas op¢des éticas, estéticas, politicas neste
campo de luta, que é o campo da Educacdo. A Pedagogia sera sempre a opgao esclarecida de
principios e valores que sustentam sua complexa epistemologia.

Com isso, trago a cena um outro adjetivo que tem atravessado, igualmente, a reflexdao sobre
a epistemologia da pedagogia: a abordagem decolonial, e como essa perspectiva tedrica, que se
refere as concepgdes tedrico-metodoldgicas elaboradas naquilo que chamamos de Sul Global (em
contraposicdo ao Norte Global até entdo produtor do pensamento cientifico hegemonico), é
indissociavel dos pressupostos da Pedagogia Critica formulada por Freire nos anos 60/70 do século
XX.

Quando usamos o adjetivo decolonial a Pedagogia Critica se quer realgar sua perspectiva
inerente de desocultar as opressoes pelo processo de conscientizagao; conhecer as circunstancias
que produzem opressoes; dar voz aos desvalidos, visibilizar os invisibilizados pelo sistema
opressor.

Acredito ser este o maior rompimento necessario a perspectiva epistemoldgica da
Pedagogia: ndo mais um instrumento para naturalizar a ordem ideolégica posta, mas uma pratica
social coletiva para desocultar a opressao, a ldgica dos dominios e dos privilégios. E mais que isso:
essa tarefa de desocultacdo precisa ser feita pelo préprio sujeito em processo de formacgao e
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letramento politico. Dai a fundamentalidade da formagao sempre englobar, concomitantemente,
emancipacgao e conscientizagao!

Eu considero que Paulo Freire foi o pioneiro do pensamento decolonial. Freire leu Frantz
Fanon e se impressionou com a leitura deste sobre Os condenados da terra; trabalhou também
junto a Fals Borda, especialmente a questdo da participacdo popular na constituicio de uma
“ciéncia participativa”. Considero que a raiz do pensamento decolonial estd em Freire, Fanon e Fals
Borda, raiz esta que posteriormente, veio a se ampliar com a contribuigao de outros autores latino-
americanos e do Sul Global, nos anos 1970 em diante.

Quando Freire busca horizontalizar a pratica pedagdgica, ele estd reafirmando um
pressuposto decolonial a Pedagogia e uma possibilidade diddtica. Quando Freire detecta os
mecanismos sofisticados de uma educag¢do bancdria (castradora da curiosidade epistémica e da
autoria do educando) e propde uma educacdo problematizadora, dialdgica, ele abre uma
imensiddo de novas possibilidades formativas decolonizantes.

Quando Freire insiste em alertar o mundo de que todos temos saberes; que ndo ha saber
maior ou menor; quando nos instiga a conhecer os saberes dos outros; a escutar os saberes dos
alunos e comecar nossa pratica a partir dessa escuta, ele estd insistindo em um processo decolonial
a Pedagogia e propondo rupturas a Didatica. Realco que, antes de Freire, nenhuma teoria
pedagdgica tinha colocado de forma tdo radical essa dialética do opressor e oprimido, que tem
conduzido a perpetuacdo e naturalizacdo dos processos de dominacgdo e de exploracdo do humano
pelo humano.

Esta perspectiva inicial freireana tem se solidificado com pesquisas de varios autores, que
vejo bem sintetizado nos estudos de Jodo Colares Motta Neto (2016, p. 17) ao colocar que:
“decolonizacdo é o questionamento radical e a busca de superagao das mais distintas formas de
opressao perpetradas contra as classes e grupos subalternos pelo conjunto de agentes, relagdes e
mecanismos de controle, discriminacdo e negacdo”. Esse conceito expressa, por principio, a
prépria natureza da Pedagogia Critica!l

Ou ainda, gosto da perspectiva de Walsh (2013) ao escrever que a decolonialidade é o
esforco por transgredir, deslocar e incidir, na negacdo ontoldgica, epistémica e cosmogonico-
espiritual que foi e é, estratégia, fim e resultado do poder da colonialidade.

Frente a continua negacdo epistémica e critica da pedagogia faco a insisténcia de uma
pedagogia decolonial. Esclareco, em minha tese de doutorado (Franco, 2001), o processo de
colonizacao epistémica da Pedagogia por outras ciéncias, o que a faz abdicar de sua inerente
natureza critica. Atualmente, considero bem significativo o livro de bell hooks (2019) Pedagogia
como prdtica da liberdade: ensinar a transgredir; quer dizer, uma imagética muito importante para
a pedagogia decolonial.

Dito isso, faco a aproximacdo da perspectiva decolonial com a Pedagogia Critica, conforme
vim pesquisando nesses ultimos trinta anos. E aqui quero explicitar cinco niveis de descolonizacao
necessarias nessa aproximacao:
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a) Decolonizacdo epistemoldgica: uma Pedagogia Critica Decolonial precisa buscar as
proprias raizes, a propria praxis, em sua identidade epistemoldgica. Portanto, falo de uma
Pedagogia que deve se fazer epistemologicamente decolonial, decolonizada dos principios
do método da Ciéncia Moderna. Essa decolonialidade que defendo expressa os principios
atuais que estudiosos vém fazendo do conceito de Colonialidade. Por exemplo,
Walter Mignolo (2007), reportando-se a Fanon, realga que a colonialidade é constitutiva da
Modernidade, posto que a retérica da Modernidade pressupode a légica opressiva e colonial,
travestida de um projeto salvacionista de progresso dos povos. Portanto, a decolonialidade
passa pela decolonialidade do Poder.

Eu tenho compreendido que a Pedagogia, para se firmar como ciéncia, precisa libertar-se
da légica da ciéncia moderna, que a instituiu como ciéncia possivel. Quero realgar, no
entanto, que considero a fundamentalidade da ciéncia moderna na construgao de
conhecimentos e praticas que estruturam a sociedade contemporanea. No entanto, apds
décadas de pesquisa pude constatar que a Pedagogia para ser considerada ciéncia precisa
buscar outros fundamentos investigativos, de forma a encontrar novos método e novos
pressupostos que possam produzir conhecimentos atinentes a natureza de seu objeto. Isso
ja esta ocorrendo e os processos investigativos ja estdo hoje se tornando cada vez mais
participativos e criticos. Pesquisar com os outros; interpretar dados de pesquisa com os
outros. Tenho trabalhado com a pesquisa-acdao pedagédgica (Franco, 2005; 2012; 2020)
como forma de chegar a uma pedagogia outra, que requer um método compativel a sua
epistemologia.

b) Decolonialidade das/nas praticas: persigo uma Pedagogia Outra que dé vazdo a um
outro sentido das praticas escolares: mais vivenciais e menos executoras; mais dialégicas e
menos reprodutivistas; ou usando o classico conceito de Paulo Freire: menos bancarias e
mais problematizadoras. A escola colonizada pelas praticas de empresas, pelas praticas de
outras instituicbes, talvez até da religido, foi se estruturando com praticas que sao
completamente sem sentido para a crianga, para os adolescentes, para adultos também
nos processos de formacdo. Serd preciso que a Pedagogia, reestruturada em sua
epistemologia, venha a se recompor no sentido da decolonizagao das praticas. Praticas
decolonizadas pressupdem a presenca do didlogo; da escuta; da pratica coletiva; da
percep¢ado de que toda pedagogia deve ser diferenciada, atendendo as especificidades de
cada um; cultuando a pratica da inclusdo de tod@s na cultura da diversidade e
interculturalidade;

c) Decolonialidade dos saberes: persigo uma pedagogia outra que torne factivel uma
ecologia dos saberes; que promova a justica cognitiva, a visibilidade de outros saberes. Nao
podemos ter essa divisdao de um saber que é bom, um saber que ndo é bom, um saber que
vale, outro que ndo. Entdo, precisamos da implantacao da justica cognitiva, da visibilidade
de outros saberes, da pratica da busca dos saberes do outro. Nunca é demais falar: todos
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possuem saberes, ndo ha hierarquia de saberes, ha saberes diferentes. Esta consideragao,
por exemplo, tensiona toda a questdao de um “banco nacional de curriculo”, que despreza
saberes proprios das classes populares; as condi¢Ges reais que tornem possiveis as
disciplinas em perspectiva multicultural; o ndo cerceamento a liberdade de catedra, dentre
outras. A medida que os saberes se decolonizam eles se tornam plurais e se expressam em
rede, em coletivos; em comunidades. Essas praticas de inclusdo dos saberes de tod@s
coloca em desalinho a questdo da competicdo; dos rankings e das especificidades
disciplinares.

d) Decolonialidade das dinamicas de poder: defendo uma Pedagogia que se realize nas
relacdes horizontais; com didlogo e escuta. A escola ndo pode ser uma linha de montagem,
ha que ser um coletivo existencial e de partilha de vida, tempo-espaco de uma pedagogia
para a transgressdao; de uma pedagogia do pensamento critico, um laboratdrio de
convivéncia na diversidade. Enquanto houver um clima verticalizado de hierarquia e de
mando (legitimado por uma pretensdo objetividade cientifica), essas praticas da escuta,
essas praticas da rebeldia ndo surgirdo. Surge, no lugar disso, o medo e a opressao.

e) Decolonialidade do pensamento unico pedagdgico: Essa perspectiva decolonial serd um
trabalho pela assuncdo e permanéncia de pedagogias emancipatdrias, antirracistas,
antissexistas, anti-heteronormativa, antimachistas; por pedagogias feministas e todas as
necessidades que surgirem nessas pedagogias. E preciso que também a prépria Pedagogia
se revista deste papel multiplo das pedagogias emancipatorias, e que possibilite a
educadores e agentes sociais envolvidos na tarefa educativa a elaborarem pensamentos
alternativos para além da racionalidade capitalista, patriarcal, colonialista, antropocentrista
hegemoénica.

A decolonialidade do pensamento Unico pedagdgico urge pela elaboracdo de cosmovisdo
gue recologue o humano em outra topologia, ndo hierarquizante, em relacdo ao todo do sistema-
vida do planeta terra, neste tempo histdrico globalmente comprometido em suas condicdes de
prover habitabilidade para os humanos e ndao humanos atuais e para os das geracdes futuras.

Quero deixar claro que quando falo em Pedagogia Critica Decolonial, estou pensando que
uma outra Pedagogia é possivel. Uma Pedagogia que seja sempre insurgente a légica Ocidental,
decorrente dos compromissos advindos do projeto da Modernidade e que se realize como contra
hegemonica na perspectiva da inclusdo dos sujeitos, nos processos de formacdo, nas lutas pela
emancipacdo dos povos oprimidos e na transgressao das praticas pedagdgicas que naturalizam
formas de opressdo e poder. Uma pedagogia que se faca protagonista das prdprias investigacoes,
gue ela comande esse aspecto, e ainda com base no que me baseio nessa Pedagogia Decolonial,
nos fundamentos da Pedagogia critica de Freire, e ainda incorporando reflexdes decorrentes das
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Epistemologias do Sul e de novas pesquisas que estdao sendo realizadas. Atualmente ainda visualizo
uma pedagogia que trave uma verdadeira batalha com as antipedagogias.

Considero que Pedagogia Decolonial seria uma denominagdao mais genérica dada as
pedagogias criticas/emancipatorias, oriunda da criticidade epistemoldgica de Freire, expressa
especialmente na Pedagogia do Oprimido. Agora, nds pedagogos, temos o dever de ampliar os
estudos decoloniais, dando realce as diversas e necessarias pedagogias emancipatérias, focadas
em especificidades urgentes e emergentes deste nosso tempo histérico, como mencionado:
pedagogias antirracistas; antissexistas; indigenas, feministas e voltadas a diversidade de
perspectivas que exigem da sociedade posicionamentos criticos, emancipatdrios e decoloniais.

A decolonialidade do pensamento Unico pedagdgico urge pela elaboragdao de cosmovisao
gue recoloque o humano em outra topologia, nao hierarquizante, em relagao ao todo do sistema-
vida do planeta terra, neste tempo histdrico globalmente comprometido em suas condicdes de
prover habitabilidade para os humanos e ndo humanos atuais e para os das geracdes futuras.

A formacdo de docentes precisa revestir-se de compromisso politico-ideoldgico e
transformar-se em vivéncias criticas, em didlogo continuo com a realidade que impede a educac¢ao
de se reorganizar em torno de uma pratica revolucionaria.

Sabemos que a esperanca estd ferida; que a resisténcia é uma pratica que sé ocorre num
coletivo critico, mesmo assim temos que manter a esperanca e a pratica de resisténcia, pois o
contrdrio da esperanca é o medo e o contrdrio de resisténcia é submissdo. A formacdo de
professores criticos é talvez o primeiro caminho a quebrar a circularidade de opressdo/submissdo.
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