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RESUMO

Este artigo se inscreve sobre os fundamentos
desenvolvidos por nossas investigagdes no campo dos
estudos feministas e histéria da infancia, hoje
ramificados pelos estudos e pesquisas sobre a relagdo
educacdo pobreza, desigualdade social, e direitos
humanos. Nesse Ultimo campo, se destacam estudos
sobre a educagdo, acesso e permanéncia de pobres e
vulneraveis na escola basica. A nossa abordagem tedrica
metodoldgica se orienta por referenciais do campo da
histéria da educagdo, da histéria cultural, da sociologia,
das politicas educacionais e da pedagogia, com destaque
aos estudos de cultura (BURKE, 2005), educagdo

emancipadora (FREIRE, 1998), estratégia (CERTEAU,
2007), representagdo (CHARTIER, 1988), cultura escolar
(JULIA, 2001), curriculo (MOREIRA & SILVA, 2005; APPLE,
2000; SACRISTAN, 2000; PACHECO, 2001) e Desigualdade
e justica social (VIVEIROS, 2020).0bjetiva refletir sobre a
presenca dos femininos e suas representagdes no acesso
e permanéncia a escola como direito social e humano,
assim como maneira de garantia de uma sociedade mais
igualitaria. Conclui acreditando ser a educagdo o caminho
inicial para a superagdo das desigualdades e injusticas
sociais e, a escola, o lugar da experiéncia do incluir,
portanto lugar de garantia de um direito humano.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo, Desigualdades Sociais, Femininos, Direitos Humanos, Justica Social

ACCESO Y RETENCION ESCOLAR COMO ESTRATEGIA PARA REDUCIR LAS
DESIGUALDADES SOCIALES Y DE GENERO: UNA MIRADA A LO FEMENINO

RESUMEM

Este articulo se basa en los fundamentos desarrollados
por nuestras investigaciones en el campo de los
estudios feministas y la historia de la infancia, hoy
ramificados por estudios e investigaciones sobre la
relacion entre educacion, pobreza, desigualdad social y
derechos humanos. En este Ultimo campo destacan los
estudios sobre educacion, acceso y retencién de
personas pobres y vulnerables en la escuela basica.
Nuestro enfoque tedrico metodoldgico se guia por
referentes del campo de la historia de la educacion, la
historia cultural, la sociologia, las politicas educativas y
la pedagogia, con énfasis en los estudios culturales
(BURKE, 2005), la educacién emancipadora (FREIRE,
1998), la estrategia (CERTEAU, 2007). representacion

(CHARTIER, 1988), cultura escolar (JULIA, 2001),
curriculo (MOREIRA & SILVA, 2005; APPLE, 2000;
SACRISTAN, 2000; PACHECO, 2001) y desigualdad vy
justicia social (VIVEIROS, 2020). reflexionar sobre la
presencia de las mujeres y sus representaciones en el
acceso y permanencia en la escuela como un derecho
social y humano, asi como una forma de garantizar una
sociedad mas igualitaria. Concluye creyendo que la
educacion es el camino inicial para la superacién de las
desigualdades e injusticias sociales y, la escuela, el lugar
para la experiencia de inclusién, por tanto, un lugar
para garantizar un derecho humano.

PALABRAS CLAVE: Educacion, desigualdades sociales, Mujeres, Derechos Humanos, Justicia Social
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1.  APRESENTACAO

Este artigo se inscreve sobre os fundamentos desenvolvidos por nossas investigagdes no
campo dos estudos feministas e histéria da infancia, hoje ramificados pelos estudos e pesquisas
sobre a relacdo educacdo pobreza, desigualdade social, e direitos humanos. Nesse ultimo campo,
se destacam estudos sobre a educacdo, acesso e permanéncia de pobres e vulneraveis na escola
basica

Outro aspecto fundamental vai ao encontro da tematica deste artigo: Feminismos e seu
acesso e permanéncia nos espagos educativos, uma vez que a nossa atuagao como pesquisadora
sempre esteve relacionada ao campo da educac¢do nao escolar e escolar, sob a orientacdo de uma
pedagogia social e seus fundamentos sécio educativos. Para tanto, a nossa abordagem tedrica
metodoldgica se orienta por referenciais do campo da histéria da educacao, da histdria cultural,
da sociologia, das politicas educacionais e da pedagogia.

A nossa escrita, hoje, se delineia por dois campos de conhecimento que se entrecruzam; O
direito a educagdo basica - enquanto direito humano, e a presenga do feminino nessa modalidade
de ensino. Nessa via, poderiamos entdo, tratar os femininos na educacdo bdasica por diversos
caminhos, mas nos deteremos a pensa-la a partir do direito humano das meninas a educagao, seu
acesso e permanéncia, permeado por nuances curriculares, do direito, e pelas singularidades que
contornam essa tematica.

Na perspectiva das relagdes de poder que se constroem a partir dessas categorias, ou seja,
entre o poder politico, no que diz respeito ao acesso a escolarizacdo bdsica e a cidadania feminina,
e do papel que nos cabe como formadora de educadores e educadoras, assumida de uns dez anos
para ca, numa cultura combativa aos direitos humanos, sobretudo do feminino, do nosso lugar de
fala como mulher, professora nordestina e formadora de professoras e professores.

Para um inicio de conversa, trazemos o Estado com a responsabilidade de provedor de
direitos e a necessaria participacdo social na vigilancia da concretizacdao desses direitos e, aqui, é
onde se insere os direitos da mulher. Como segunda dimensdao, chamamos a atencdo para os
mecanismos que o Estado se apropria para forjar esses direitos, sobretudo no ambito educacional
como as politicas publicas para a educacdo, reformas curriculares, como a Base Nacional Comum
Curricular e como consequéncia, uma terceira dimensao, provocada por essas reformas que é a
negacdo do direito a educacdo, sobretudo, as meninas no contexto de suas singularidades.

Quando falamos de negacdo ao direito a educacdo das meninas, relacionamos tudo aquilo
gue impede o sucesso escolar delas. Tudo aquilo que a interfere culturalmente, e que
tradicionalmente estd banalizado em nossa sociedade. Basta lembrarmos que os homens,
historicamente, foram primeiro a escola que as mulheres, que ainda existem sociedades onde a
mulher nao tem o direito a estudar e concluir os ciclos mais avangados de sua formagao em seu
processo de escolarizagcdo, incluindo o seu acesso e permanéncia na escola, dada as
responsabilidades atribuidas a elas desde tenra idade.

Assim, ndo poderiamos deixar de tecer algumas proposicdes que nos fazem tentar
compreender a negac¢ao desse direito em dias atuais, como falar das classicas relagdes de poder
gue se assentam numa linha de segregagao entre o Estado e a sociedade. Dai destacam-se as
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democracias, como modelo politico que se legitimam na escolha livre e periddica dos seus
representantes com ndmero, ainda, muito maior de homens no poder do que de mulheres.

No entanto, este modelo simples, pelo qual os cidaddos exaurem o seu papel de
intervencdo estd claramente ultrapassado. Os agentes politicos mostram-se incapazes de
realizarem, sozinhos as tarefas de uma solidariedade que é exigida em nome dos direitos. Os
direitos humanos, em especifico, o direito a educac¢do das mulheres, pedem ao Estados um novo
protagonismo e uma nova fungao articuladora com a participagao de todos os cidadaos, incluindo
a mulher, a menina, as idosas e todas as suas representacoes.

O modelo social comprometido com a dignidade humana obriga a transformacdo do
modelo politico e de sociedade. A légica da separagao entre o Estado e a sociedade civil deve dar
lugar a uma ldgica de articulagdao, de comprometimento reciproco e de direitos igualitarios.

A realidade, diariamente, nos evidencia a insuficiéncia do Estado na realizacdo dos direitos
humanos e na formacdo de uma comunidade/sociedade mais digna, mais humanizada, mais
inclusiva e mais cidada.

Nas sociedades neoliberais tal segregacdo entre o Estado e a sociedade se cristaliza na
negacdo de direitos basicos assegurados pelo exercicio das meritocracias, na banalizacdo da
corrupgao, no interesse de pequenos grupos e nas ideologias dominantes, onde, por exemplo, os
feminismos sao colocados em segundo plano, num discurso anacrénico de composigao familiar
segundo o modelo tradicional cristao, de padrdes sexuais, de camuflagem religiosa, de literatura
tendenciosa a homofobia e transfobias. Onde a violéncia, como o feminicidio, sdo estimulados a
pessoa humana e seguidos como proposta politica de grupos fascistas que ganham forga em nossa
sociedade apoiados num discurso conservador.

No entanto, vale ressaltar que ndo se pode esquecer que estamos num Estado
Democratico, por lei, que tem a responsabilidade em assegurar as pessoas os seus direitos
humanos e sociais e, aqui destaco a pessoa mulher e suas representagdes, a menina em idade
escolar, os seus direitos de cidadania, de direitos humanos e direitos de ser.

Os direitos humanos mobilizam-se para uma agdo que estd, simultaneamente, dentro e fora
da lei, e atravessa as fronteiras do Estado, dos dogmas. Esses direitos podem ser um valor
associado a cultura e tradicdao (BURKE,2005) de povos, por isso a importancia da Educacdo como
agao politica.

Tomar os direitos humanos e sociais como responsabilidade, e nessa oportunidade destaco
o direito de acesso e permanéncia a educacao de toda representacdo feminina, mulheres e
transgénero feminino, significa tornar necessaria uma nova fungao do Estado que é de articular as
tarefas politicas da sociedade através da garantia desses direitos, da garantia da comunicagao
entre eleitos e eleitores, da relagao entre partidos politicos e cidadania. Dai emergir a garantia
social, de poder viver a polis - cidadania em sua plenitude.

Nesse contexto se torna necessario refletir sobre o que é considerado essencial numa agao
politica pela garantia de direitos. O essencial é o investimento do Estado em Educagdo, em politicas
publicas que asseguram a garantia de todos e todas terem direitos. Deverd haver investimento
numa educagdo igualitaria e de qualidade, comprometida socialmente, ndo sexista, e
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politicamente. Respeitada enquanto um direito humano, social, portanto, vital para o exercicio da
cidadania. Esse direito é o que vai nos assegurar o desenvolvimento social e humano,
indiscriminadamente.

Portanto, o que nos faz pensar aqui hoje ndo pode ser desligado de um discurso geral sobre
inclusao, que considera também a situagao de seres humanos mais vulneraveis, como é o caso das
pessoas da terceira idade, os deficientes, os LGBTQIA + (Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais,
gueer, intersexuais, assexuais e demais orientacdes sexuais e identidades de género, os pobres e,
longe das fragilidades, as singularidades do feminino e suas representa¢des (CHARTIEU, 1988).

Essa reflexdao aponta para a observacdo de que os métodos de acdo politica para as
instituicdoes organizadas na sociedade, ndo tem funcionado mais. Os métodos de acdo politica para
insercdo social utilizados, ndo trazem os resultados esperados pela sociedade e, tampouco por nds,
educadoras. Com isso, se impde uma cultura combativa aos direitos, ao contrario de se impor a
uma cultura que assegure os direitos.

E nesse caminho que constituimos a nossa reflexdo de que enquanto n3o fizermos emergir
uma solucdo educativa, includente, enquanto ndo pensarmos de maneira estratégica
(CERTEAU,2007) a Educacdo, a sociedade, as mulheres e suas representacdes e a politica, ndo
adquirirdo niveis minimos de dignidade e de exceléncia, e, assim, continuaremos a escrever uma
histéria difusa, uma histéria elitizada.

Pensar estrategicamente a Educagao é dar a ela aimportancia de uma agao transformadora
(FREIRE,1998) humana e, sobretudo, social e politica. Pensar a educacdo nessa via é té-la como a
prépria acdo politica. E reconhecé-la como um direito humano de alcance a todos, mulheres e
homens. E tornar possivel a visibilidade sécio-politica e histérica de um povo.

E necessario cogitar sobre os direitos individuais, que requerem uma consideracgio isenta
de uma légica numérica. Cada ser humano, cada menina e cada menino, é um ser (nico, ao mesmo
tempo que é uma imensid3o. E esta irredutibilidade que tem de estar presente no discurso dos
direitos e na agdao politica. Quando falamos desse ser humano unico, refletimos as cifras
estatisticas dos nimeros educacionais e as notas atribuidas pelos sistemas de avaliacGes que
dispomos em nosso pais, como IDEB (indice de Desenvolvimento da Educa¢do Bdsica), por
exemplo. Todas estdao carregadas de intencionalidades, todas estdao a servico de uma
conformidade dos grupos de poder politico, dos grupos hegemoénicos, esquecendo do ser humano.

Quando falamos que a irredutibilidade humana deve estar presente na acdo politica,
falamos concretamente na oferta justa, no sentido de justica social (VIVEIROS, 2020), de vagas em
nossas escolas de educagao basica oficiais, falamos das maneiras de evitar o abandono e o fracasso
escolar. Aqui se insere, em especial, o nosso olhar para o alcance da oferta as meninas - 3 a 18
anos, desse direito e a sua permanéncia na escola, com énfase a vida escolar, social e cidada na
educacdo basica.

E fato que ha uma oferta assegurada pelas leis brasileiras, Constitui¢do Federal de 1988 e
pela Lei de Diretrizes e bases na educacao Nacional- LDB, de 1996, assim como é fato a igualdade
e o direito entre as pessoas. No entanto a manutencdo dessa oferta e a seguranca do direito se
inscrevem numa histdria de contradicdes marcadas por um sistema educacional, que apesar de
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sua evolugdo, ainda é responsavel pela segregacao da sociedade entre ricos e pobres, entre pobres
e vulneraveis, entre criancas e adultos, entre brancos e negros, jovens e idosos e entre mulheres e
homens.

Falar desse sistema nos propicia remeter a escola fundamental brasileira e publica, 16cus
da agao politica do Estado no cumprimento do direito a educagao.

Seria interessante se pudéssemos fazer um paréntese para tecer reflexdes e
compreendermos historicamente os debates e as reformas do projeto educacional republicano no
Brasil e sua evolucdo, mas ndo podemos nessa oportunidade se ndo nos distanciaremos daquilo
gue, hoje, é essencial. No entanto, é importante destacar que ndo podemos deixar que a nossa
escola publica se torne locus de criticas, responsabilizando o seu fracasso aos professores e suas
instancias formadoras. Lembramos que quando tivemos, no inicio do periodo republicano, um
projeto de escola com métodos, arquitetura e teorias pedagdgicas voltadas para o real
desenvolvimento da educacdo, os grupos escolares, mas devido ao custo e a sua inovagao
pedagdgica, seu publico alvo, que deveriam ser os pobres, cedeu lugar as classes privilegiadas da
sociedade a época.

N3o poderemos deixar de mencionar que varios fatores podem ser apontados a tensao
vivida pela escola publica hoje a se iniciar por uma politica instavel de formagdo inicial dos
profissionais da educagao incompativel com a complexidade e as necessidades das escolas publicas
e de seus alunos. Uma a cultura escolar (JULIA, 2021) que sempre se modelou e privilegiou a crianga
branca, do meio urbano, de classe favoravel, catdlica, heteronormativa, saudavel, saneada e
masculina. Portanto, tratados como estranhos, a grande maioria dos frequentadores dessa escola,
ndo correspondem a essa representagao.

Ainda referente a essa politica de formagdo temos que enfatizar as politicas salariais, as
excessivas cargas horarias, as politicas de formagdo continuadas, ausentes desde o governo
passado, ja se extinguindo, atualmente.

Nesse bojo de lamenta¢des chamo a atencdo para a cultura da escola, seu layout, sua
materialidade, e seu curriculo. Tudo excludente, revestido de um discurso includente. A escola
publica de qualidade que tanto lutamos, ao longo da histéria da educacao brasileira, anda incluindo
guem mesmo? Estamos de fato assegurando o direito de acesso e permanéncia da menina e do
menino? O modelo dos programas sociais tem apontado os resultados esperados? Sera que ndo é
necessario investir mais nesses programas para diminuir os abismos existentes entre as classes
sociais e com isso diminuir as desigualdades, a pobreza, a segregacao social?

Em meio a tudo isso, questiono onde estdo as meninas, as abordagens femininas no
discurso educacional e em sua pratica, o acesso, a permanéncia, a histéria dos éxitos, o por que
dos fracassos, o direito feminino de ter um curriculo voltado para a cultura de uma sociedade
inclusiva e destaco as singularidades desse universo feminino, como o corpo feminino, o corpo
transfeminino, a cultura construida historicamente sobre as responsabilidades do feminino.

A nossa intengao ndo é incrementar o curriculo escolar apenas com ideologias feministas,
mas, sabendo que a figura do feminino é historicamente colocada como vitima nos variados
contextos de violéncia e discriminagao. Seria fundamental que alunas e alunos se situassem diante
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de praticas que podem ser desmitificadas, reelaboradas e vivenciadas de uma maneira a termos
uma sociedade igualitaria e de direitos humanos e sociais.

E necessdria uma relagdo entre os feminismos e a educacio, possibilitando a emergéncia
de um curriculo transgressor que produza igualdade entre os géneros. Mesmo com teorias
curriculares que valorizam as especificidades de cada ser, ainda prevalece, nos ambientes
escolares, sejam por praticas, sejam por politicas publicas, o curriculo que refor¢a o arquétipo
branco, eurocéntrico, cristdo, heterossexual, numa sociedade héteronormativo, de classe
favorecida financeiramente e, todos aqueles que ndo se adequam a esse modelo, sdo violentados
e excluidos do processo educacional. E desta forma que o curriculo oficial e oculto (MOREIRA &
SILVA, 2005) colabora diretamente para a reproducdo e producdo das injusticas, e opressoes
sofridas pelas grandes massas (MOREIRA & SILVA, 2005).

E evidente que para que o sistema dominante prevalega soberano, o curriculo precisa se
manter essencialmente masculinizado e isso impede novos questionamentos sobre a superagao
das desigualdades sociais nas relagdes de género. Porém, cremos na superagao das desigualdades,
pois a escola é o lugar, por exceléncia, onde as desigualdades podem ser desconstruidas, onde
podemos criar uma cultura de direitos e justica sociais. A escola pode ser emancipadora (FREIRE,
2002) por ser um lugar de didlogo, de organizacdo de novas ideias, de conhecimentos e valores.

Diante de tudo que ja falamos é importante compreender o curriculo na perspectiva de
Pacheco (2001, p.48), como lugar onde se deve percorrer. Dai seu sentido corresponde a um curso
a ser seguido, a um conteldo a ser estudado, sem refutar as concepc¢bes de curriculo oculto
(SACRISTAN, 2000) e curriculo social e cultural (APPLE, 2000).

Nesse caminhar, mais uma vez eu questiono: Onde esta o universo feminino no curriculo
da nossa escola fundamental, basica? Onde estd a sua singularidade? Como transgredir, se os
caminhos que nos indicam as politicas publicas reforcam aquele modelo tradicional de sociedade
e de conhecimento héteronormativo?

Temos que ousar, que percorrer o caminho solitario, porém ao lado daqueles que creem
na verdade de que é possivel uma sociedade igual, justa, inclusiva, longe dos preconceitos e dos
padrdes que culturalmente nos foram inculcados na escola. Temos que acreditar na escola
democratica, na compreensdo do termo para todos - grifo nosso- e resistir aos modelos
dominadores de educagao.

Para finalizar trago em destaque alguns numeros que refletem a exclusdo do espago da
educacdo fundamental e quem sdo esses sujeitos excluidos.

Vale dizer que esses dados sdao de Natal- RN, lugar onde vivo e onde desenvolvemos uma
pesquisa sobre inclusdo de pobres ao direito de acesso e permanéncia a escola. No entanto tais
dados apresentados nao exibe o numero do feminino devido a pesquisa entrar nessa fase a
posteriori, no entanto podemos adiantar que o numero de baixa frequéncia de meninas na escola
se apresenta em maior niumero, gracas as responsabilidades imputadas a figura do feminino nessa
sociedade pesquisa, onde podemos destacar gravidez precoce, tarefas domésticas, atividades do
cuidar, e trabalho infantil.
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Ord. Escolas Total de % Média da N. Bolsas

Baixa Baixa

Frequéncia Frequéncia

Anual (Abs.). | Mensal
1¢ E.M Maria Cristina Ozorio Tavares 370 9,76% m 379

3,40% h
20 E.M S3o Francisco de Assis 356 7,62% 467
30 Casa do Menor Trabalhador 258 12,65% 204
49 E.M Profa. Tereza Satsuqui 222 11,38% 195
5¢ E.M Prof. Herly Parente 221 12,42% 178
62 E.M José de Andrade Frazao 204 3,60% 566
7° E.M Estudante Emmanuel Bezerra 202 2,89% 698
8¢ E.E Prof. Severino B. de Melo 201 10,52% 191
9¢ E.M Profa. Vera Lucia Soares Barros 182 5,78% 315
102 | E.M Nossa SRA dos Navegantes 179 8,73% 205
112 | E.M Prof. Luis da Camara Cascudo 146 17,18% 85
122 | E.E Aldo Fernandes de Melo Ens. 12G 138 5,13% 269
139 | E.E Euripedes Barsanulfo 133 6,30% 211
142 | E.M Prof. Arnaldo Monteiro Bezerra 129 12,52% 103
152 | E.M Djalma Maranhao 124 2,71% 457
162 | E.M Prof. Ascendino de Almeida 112 2,19% 512
172 | E.M Prof. Carlos Bello Moreno 108 15,0% 72
182 | E.E 12 de Outubro 77 9,63% 80
192 | E.E Café Filho Ens. 12Grau 49 5,76% 85
202 | E.M Juvenal Lamartine 80 4,32% 185
212 | E.M Prof. Francisco Assis Varela 89 2,88% 309
Cavalcanti
222 | E.M Prof. Verissimo de Melo 81 1,55% 522
232 | E.M Profa. Francisca de Oliveira 84 1,98%M 424
0,89%H

*Quadro referente as escolas da zona urbana de Natal de ensino fundamental sobre a baixa frequéncia
escolar/bosistas do Programa Bolsa Familia
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Assim é importante finalizar nosso texto dizendo que o curriculo carrega todas as intencoes
ideoldgicas que escola deseja ao ensinar seus educandos e a quem servir. Se deseja servir a uma
sociedade onde os direitos humanos, sociais e igualitarios sejam primordiais, ndo pode manter-se
reproduzindo antigas condutas que levam a segregacao da sociedade e reforcam as desigualdades
sociais, mesmo sob o discurso inclusivo e legalista.

Trazer os femininos e suas teorias, estudos e pesquisas para o pensamento educacional
brasileiro tentaria desconstruir esses paradigmas em tornos dos comportamentos homogéneos e
machistas da sociedade, propondo a discussdo sobre o pluralismo e todas as singularidades
encontradas em cada sujeito, seja ele homem ou mulher.

Pensar dessa maneira seria para as mulheres e suas representagdes, um caminho para o
empoderamento, e para os homens, a aprendizagem sobre o lugar de dominio que ocupam
culturalmente. Assim, para ambos, homens e mulheres, seria o caminho inicial para a superagao
das desigualdades e injusticas sociais e, a escola seria o lugar da experiéncia do incluir, portanto
lugar de garantia de um direito humano.
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