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RESUMO

O artigo coloca em discussdo os principios fundantes do
curriculo integrado no contexto do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte.
Realizar tal reflexdo objetiva identificar as peculiaridades
do desenho curricular que propde a interdisciplinaridade
entre os conteudos, disciplinas e cursos. A pesquisa
qualitativa e exploratdria utilizou-se das metodologias

bibliografica e documental, incluindo anadlise de seg¢des
do Projeto Politico Pedagégico (2012). Como resultado,
colocamos em evidéncia a discussdo sobre a formagdo
humana integral, o trabalho como principio educativo, a
pesquisa como principio pedagdgico e a unidade entre
teoria e pratica como essenciais na vivéncia do curriculo
integrado no contexto da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica.

PALAVRAS CHAVE: Curriculo Escolar, Curriculo Integrado, Educagdo Profissional

DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION PROFESIONAL Y TECNOLOGICA EN EL INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA DE RIO GRANDE DO NORTE

RESUMEN

El articulo discute los principios fundacionales del
curriculo integrado en el contexto del Instituto Federal de
Educacidn, Ciencia y Tecnologia de Rio Grande do Norte.
Llevar a cabo tal reflexién tiene como objetivo identificar
las peculiaridades del disefio curricular que propone la
interdisciplinariedad entre contenidos, disciplinas y
cursos. La investigacién cualitativa y exploratoria utilizé
metodologias bibliograficas y documentales, incluyendo

analisis de secciones del Proyecto Politico Pedagdgico
(2012). Como resultado, destacamos la discusion sobre la
formacion humana integral, el trabajo como principio
educativo, la investigacién como principio pedagogico y
la unidad entre teoria y practica como esenciales en la
vivencia del curriculo integrado en el contexto de la
Educacidn Profesional y Tecnoldgica.

PALABRAS CLAVE: Curriculo Escolar, Curriculo Integrado, Educaciéon Profesional
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1 INTRODUCAO

Neste artigo discutimos sobre a natureza, esséncia do Curriculo Integrado (ClI). Ha a
necessidade de compreende de como esta estruturado esse Cl. Que objetivo tem o Cl numa
instituicdo de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)? A maioria das instituicdes de EPT se dedica
apenas a formagao técnica de seus estudantes.

Apesar das mudangas de governo e de politicas educacionais o IFRN tem defendido o
desenho curricular da integragdo para organizar suas disciplinas e conhecimentos. A construgao de
um curriculo escolar consiste numa decisdo politica, da escolha dos saberes, sobre a forma como
serd organizado, a carga horaria destinada a cada disciplina, que envolve relacdes de forcas e
embate de concepgoes.

Pensar no curriculo significa planejar a instituicdo de praticas vinculadas as concepc¢des. O
curriculo sustenta-se por concepgdes pedagdgicas, metodolégicas. O curriculo ndo se resume a uma
obrigatoriedade ou resultado de uma burocracia, porque um determinado curso precisa funcionar
e por isso necessita de um curriculo. O curriculo é base para instituigao das praticas e no contexto
da EPT, o curriculo se organiza em duas grandes concentracdes de conhecimento, ou seja, a
dimensado de formagao geral e a dimensao de formagdo professional.

Esse tipo de curriculo tende a ser complexo porque nao pretende estar organizado em
“caixinhas”, a proposicdo dele é a integracdo. Ndo podemos cair no equivoco de realizar a
sobreposicdo de disciplinas ou mesmo realizar a intercalacdao de conhecimentos de areas especificas
e afirmarmos que estamos realizando Cl. Em algum periodo histérico da nossa institui¢ao, no tempo
da Escola Técnica (anos 1960 a 1980), os alunos cursavam num bloco ou modulos distintos das
disciplinas técnicas e depois passavam pelas disciplinas de formagdo geral ou vice-versa.

A partir da cultura escolar instituida no ambito dos Centros de Educagao Tecnoldgica (CEFET)
ocorre uma metamorfose, de modo que ndo fazia sentido a separacao do curriculo em dois polos.
A primeira fase da integracao ocorreria por meio da pratica do “mesclar” ou articular as disciplinas
ao longo dos bimestres ou semestres vivenciados pelos estudantes. A segunda fase consistiria em
“misturar” ou integrar os conhecimentos das disciplinas técnicas com a de formacao geral desde o
planejamento colaborativo, passando pelas praticas compartilhadas e avaliacdo. Isso significa
realizar a integragao das disciplinas na execugdo, na vivéncia delas em conjunto, o que consiste na
parceria de professores nos momentos em que estiverem dando vida aos conteludos em sala de aula

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

O curriculo escolar é definido por Goodson (1997, p. 17) como “artefato social, concebido
para realizar determinados objectivos humanos especificos”. Ainda Saviani (2016) discute que todo
desenho curricular pretende alcangar determinados fins, por isso é constituido por escolhas,
portanto, instrumento politico do campo educacional e escolar. Young (2014, p. 193) trata do
assunto ressaltando que diante dos curriculos assumimos dois papéis, por vezes normativo ou
critico. Quando criticos assumimos a tarefa de analisarmos os pontos fortes e fracos desses
normativos, especificamente, analisar “os modos como o curriculo conceitual é usado”.
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Para Sacristan (2013, p. 20) “o curriculo tem se mostra uma invenc¢do reguladora do
conteudo e das praticas envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem”, responsavel pela
organizacao e funcionamento das instituicdes. As proposi¢des curriculares sdo responsaveis pela
instituicdo e manutencao de culturas escolares que sdo preservadas ou modificadas em fungao das
demandas da sociedade.

Os curriculos materializam-se por meio das dimensdes do prescrito e do vivido. O prescrito
é a dimensdo primordial do curriculo, que se apresenta na forma de documento que deve ser
apropriado pela comunidade académica. Trata-se da “alma” da instituicdao escolar, que se
materializa nas formas de projetos educativos, projetos pedagdgicos, diretrizes e parametros.

Os curriculos podem ser abordados de forma disciplinar ou interdisciplinar. Hd uma
tendéncia emergente que contraria o modo cartesiano predominante de conceber e tratar os
conhecimentos escolares. Cada vez mais ocorre a defesa pelo cultivo do pensamento sistémico e da
praxis na vivéncia dos conteudos elencados como essenciais para a formacdo de estudantes da
Educagdo Basica.

A essa perspectiva revolucionaria de vivenciar o curriculo, Morin (2003, p. 24) diz que “Uma
cabeca bem-feita é uma cabeca apta a organizar os conhecimentos e, com isso, evitar sua
acumulagdo estéril.” Assim, defende que os campos de conhecimento estabelecem uma relagao de
interdependéncia para compreender a complexidade da nossa realidade. Os processos de
(re)formulagdo dos curriculos escolares apresentam necessidades essenciais: “E preciso substituir
um pensamento que isola e separa por um pensamento que distingue e une. E preciso substituir um
pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento do complexo, no sentido originario do termo
complexus: o que é tecido junto.” (Morin, 2003, p. 89)

Comungando com a epistemer de Morin (2003), Freire (1987, p. 44) apresentou a proposta
de um desenho curricular firmado na dialogicidade, contrario a légica da educagao bancaria, na
escolha de temas geradores a partir do contexto cultural dos envolvidos nas atividades
cognoscentes. Em detalhes, temos:

Em verdade, ndo seria possivel a educacdo problematizadora, que rompe
com os esquemas verticais caracteristicos da educacao bancaria, realizar-se
como pratica da liberdade, sem superar a contradi¢ao entre o educador e os
educandos. Como também n3o lhe seria possivel fazé-lo fora do dialogo. E
através deste que se opera a superacao de que resulta um termo novo: ndo
mais educador do educando do educador, mas educador-educando com
educando-educador. Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando
que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade”
ja, ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita
de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas.

Isto significa em teimar pela instituicdo do didlogo como estratégia metodoldgica
indispensavel para o estabelecimento de relagdes de ensino e de aprendizagem que promovem a
conscientizacdo de pessoas envolvidas em situa¢des significativas de troca de experiéncias e
saberes. Nessas condicdes, as praticas pedagdgicas apresentam-se como revolucionarias, pois
contribuem com a emancipac¢ao dos educandos.
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A proposta de Curriculo Integrado (Cl) apresenta-se como uma opc¢do de organizacdo de
areas de conhecimento no contexto da Educagao Profissional que intenciona a formagao humana
integral do publico atendido. Para Ramos (2009), a concepcdo de Cl se fundamenta numa
compreensao global de conhecimento e implica numa gradativa quebra de fronteira entre os
conteudos, as disciplinas e os cursos. Ha uma defesa de que se relacione o conhecimento escolar
com condigao social concreta dos estudantes.

O desenho curricular do IFRN explicita os Nucleos Estruturante, Articulador e Tecnoldgico. O
Nucleo Estruturante congrega as disciplinas do Ensino Médio; o Nucleo Articulador lista disciplinas
de base cientifica e tecnoldgica comuns aos eixos tecnolégicos e disciplinas técnicas de articulacao
e integracdo; o Nucleo Tecnoldgico abriga disciplinas técnicas especificas. (IFRN, 2012, p. 102)

3 METODOLOGIA DE PESQUISA

A pesquisa qualitativa de carater exploratdrio sobre o tema, foi do tipo bibliografica e
documental. Ocorreu pesquisa Bibliografica quando selecionamos producdo intelectual de autores
gue discutem a tematica em repositérios digitais. A primeira etapa consistiu na leitura e fichamento
das idéias relevantes para o estudo em pauta. Ainda realizamos a Pesquisa documental quando
consultamos o Projeto Politico Pedagdgico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN), publicado no ano de 2012.

As categorias foram definidas a priori e orientaram a analise do conteudo do corpus textual.
Elencamos como relevantes as categorias curriculo, curriculo Integrado, interdisciplinaridade,
trabalho como principio educativo, pesquisa como principio educativo, unidade entre teoria e
pratica. O conjunto dessas categorias orientou a realizacdo das atividades de leitura e fichamentos.

A interacdo com o material bibliografico e documental oportunizou a identificacdo de
unidades de sentido que ampliaram nossa compreensao sobre o tema pesquisado e as relagdes de
aproximacao e distanciamento com o contexto escolar de formacdo profissional, especificamente,
o0 ambiente multicampi e pluricurricular do IFRN.

A busca pela significagdao das informag¢des advém da Analise Textual Discursiva (ATD) que
propGe a interacdo com discursos escritos ou orais, cumprindo as etapas de unitarizacdo,
aglutinacdo das unidades de sentido, categorizacao, significacdo e sistematizacdo dos resultados.
(Moraes & Galiazzi, 2016)

A unitarizagdo ocorreu quando examinamos de forma detalhada cada parte dos
documentos, fragmentando-os, num processo exaustivo de andlise, perseguindo a descoberta de
unidades de sentidos; a categorizagao foi resultado do movimento de aglutinagao das unidades de
base que foram combinadas e classificadas, resultando na emergéncia de categorias. Ao
estabelecermos relagao entre as categorias, buscamos a significagdo do fendbmeno estudado,
atividade que resultou em reflexdes aqui sistematizadas.

A base da textualizacdo na ATD esta na argumentacao, isto é, criar argumentos aglutinadores
gue dao condicdes para estruturacdo de um texto coerente e consistente. O fim foi da atividade de
andlise foi a reinterpretacdo, “[...] construir novos sentidos e compreensdes, [...].” (Moraes &
Galiazzi, 2016, p. 57). Em suma, o que vivenciamos foram etapas de um ciclo que pode ser definido

[...] como um processo capaz de aproveitar o potencial dos sistemas cadticos
no sentido da emergéncia de novos conhecimentos. Inicialmente, leva-se o
sistema até o limite do caos, desorganizando e fragmentando os materiais
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textuais de andlise. A partir disso, é possibilitada a formagdo de estruturas
de compreensdo dos fendbmenos sob investigacdo, expressas entdo em
forma de producgdes escritas (Moraes & Galiazzi, 2016, p. 68).

Esse tipo de metodologia de analise oportuniza a textualizagdao considerando os aspectos
objetivos e subjetivos do temas pesquisados, o que amplia os modos de relacdo e compreensao. Os
resultados aqui apresentados integram um conjunto de reflexdes que ndo se esgotam, contribuem
no fortalecimento da defesa por um curriculo do tipo integrado para os cursos técnicos, para a
formagao profissional.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A execucdo dessa proposi¢do curricular tem se apresentado como desafio histérico para o
campo da EPT. Essa ldgica do Cl do IFRN estd assentada em quatro principios: formagdao humana
integral, trabalho como principio educativo, pesquisa com principio pedagégico e Unidade entre
teoria e pratica.

O principio da formacdao humana integral: passa por compreender que o ser humano nao
consiste apenas de cérebro, ele possui uma alma, um coracdo, produtor de cultura, é um ser
completo e complexo. Desse modo, a pessoa ao aprender uma profissdo ndo pode se limitar a
aquisicao de um conjunto de técnicas, mas devem ser contextualizadas social e historicamente.

No campo da EPT também se produz conhecimento, ndo realizamos apenas a reproducao
ou aplicacdo de férmulas e/ou manuais/tutoriais. Assim, devemos pensar um curriculo que se
disponha a formacdo de um pensamento critico. Para tanto, disciplinas como Filosofia, Sociologia e
Historia sdao disciplinas essenciais numa proposta de formagao humana integral. Essas disciplinas
sao responsaveis pela formagao deve ser critico, que ndo se conforma, que questiona, que pergunta
e quer saber os motivos da existéncia das coisas. Alguns reformadores educacionais sabem do
“poder de fogo” que possuem essas disciplinas e, diante de oportunidade histérica, realizam a
retirada delas dos curriculos de formagdo da juventude.

No PPP do IFRN (2012) este principio é citado quinze vezes. O termo é explicitado nos trechos
que tratam da fungdo social da institui¢do, dos principios (p. 21, 145), da expansdo institucional e
desenvolvimento regional (p. 28), dos fundamentos do curriculo (p. 33), da concepc¢ado de trabalho
(p. 46), dos principios orientadores da pratica pedagdgica (p. 60, 62), das diretrizes para pratica
pedagdgica (p. 68), da politica de ensino (p. 94), da atuacdo no ensino (p. 95), da concepcdes e
principios do Ensino Superior e da Pés-graduagdo (p. 147), dos cursos de formagdo inicial e
continuada (p. 155, 159), das consideracdes finais (p. 213).

O trabalho como principio educativo: tem como foco formar para o mundo do trabalho,
buscando transgredir com a intencionalidade unilateral do mercado de trabalho e do capitalismo,
gue intenciona formar o especialista para a ldgica de producao flexivel.

No PPP do IFRN (2012) este principio é citado cinco vezes. O termo é explicitado nos trechos
gue tratam sobre a concepcdo de ser humano (p. 36), a concepc¢ao de trabalho (p. 46), o trabalho
como principio educativo (p. 63), sobre os perfis esperados do professor e aluno (p. 88, termo citado
duas vezes).

A pesquisa com principio pedagodgico: atribui ressignificagdo a pratica de ensino dos
professores, mostrando a eles que as metodologias de ensinar e aprender devem ser firmadas na
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investigacdo, procurando romper com a légica da educacdo bancdria (Freire) que compreende o
estudante imével que espera o professor depositar os conceitos, baseada na pedagogia tradicional
do “senta e escuta”.

Essa pratica propde que o professor e estudantes necessitam de pesquisar sempre sobre os
temas que estdo conhecendo, realizando descobertas e produzindo conhecimento no campo da EPT
Esse principio sugere uma outra forma de pratica pedagégica, orientando o professor a organizar
suas aulas de forma problematizadora, desafiadora, conduzindo os estudantes a buscarem possiveis
respostas a problemas da realidade de vida deles.

Um exemplo ativo de metodologia de ensino, atualmente é denominado de Sala de Aula
Invertida, situagao de ensino e de aprendizagem em que o professor encaminha lugares e fontes de
pesquisa sobre determinados temas; estudantes dispdem de tempo de estudo individualmente, em
dupla ou em grupo e depois oportuniza-se para a turma momentos para socializacdo das
descobertas ou mesmo questionamentos que serdo novas possibilidades de investigacdo. Desse
modo, a sala de aula deixa de ser aquele espago do mondlogo, de apresentagdo/expectacdo dos
conteudos para ser o lugar do debate, da reelaboragao colaborativa e partilha de conhecimentos.

No PPP do IFRN (2012) este principio é citado uma vez, na secdo dedicada a essa discussdo
especifica, durante as paginas 62 e 63.

Unidade entre teoria e pratica: a ciéncia moderna foi criando um “hiato” entre a agao do
pensar e do fazer ou mesmo um “vale” entre a epistemer e a empiria, de forma que costumamos
ouvir pessoas dizerem que “na pratica a teoria é outra”, demonstrando que ocorreu essa distingdo
entre dois polos de conhecimento, justificando que é preciso explicar primeiro para depois realizar
algo.

No Cl essa logica cartesiana deve ser superada. O professor deve trazer para o estudante a
concepgao de unidade, que ndo existe teoria sem pratica e vice versa. Essa interdependéncia é
necessaria no cerne de toda disciplina do curriculo, seja nas disciplinas técnicas ou de formacado
geral. Isto porque concebemos um curriculo-vivo, ndo aquele que é formulado apenas para ser
apreciado. Ele precisa ser vivido. Sabemos que existe trés dimensdes do curriculo: o prescrito, o
vivido e o oculto.

Todo curriculo prescrito para ter vida necessita ser vivenciado pelas pessoas. E essa unidade
entre teoria e pratica que produz dinamismo as disciplinas, aos conhecimentos, porque dessa forma
os estudantes irdo compreender que os temas que estdo estudando tém relacdo com a vida deles.
Isto diz respeito a fung3o social da ciéncia. E importante que o estudante encontre sentido em tudo
gue estd aprendendo.

Nas reunides pedagdgicas entre professores, perguntamos: como trazer essa concepgao de
unidade entre teoria e pratica no contexto da escola? Essa unidade teoria-pratica sistematizamos
como interdisciplinaridade, que consiste no didalogo entre as disciplinas. A relagao mais profunda
produz articulagdo e esta mais aprofundada promove a integragdo. Praticas interdisciplinares sao
por esséncia integradoras.

No nosso desenho curricular temos um componente curricular denominado de Projeto
Integrador que objetivava ser elo de integragdo entre as disciplinas de um determinado semestre
ou bimestre. Esse componente trazia uma contradi¢ao interna: se o curriculo é por natureza
integrador, por que criar uma disciplina para promover a integragao? Este componente curricular
foi bastante criticado durante os encontros de avaliagcdo e revisGes curriculares, chegando a ser
trocado por outro componente que se propde a estudar as praticas educativas escolares e nao
escolares.
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Ha uma luta histdrica no contexto da EPT para que a integridade do curriculo prescrito ou
oficial seja colocado em pratica, ou seja, apropriado e vivido plenamente pela comunidade
académica. Neste objetivo, cada dia inauguramos um processo de conquista de pessoas, equipe
pedagdgica, corpo docente e discente, que acreditem na efetividade do Cl no contexto da EPT.

No PPP do IFRN (2012) este principio é citado sete vezes. O termo é explicitado nos trechos
gue abordam os assuntos: a pratica profissional como componente curricular (p. 83), Diretrizes e
indicadores metodoldgicos para os cursos técnicos de nivel médio na forma integrada regular (p.
104), Diretrizes e indicadores metodoldgicos para os cursos técnicos de nivel médio na forma
integrada na modalidade EJA (p. 107), Diretrizes e indicadores metodoldgicos para os cursos
técnicos de nivel médio na forma subsequente (p. 110), Diretrizes e indicadores metodoldgicos dos
cursos superiores de tecnologia (ou de graduacdo tecnoldgica) (p. 118), Diretrizes e indicadores
metodoldgicos dos cursos de engenharia (p. 123), Diretrizes e indicadores metodoldgicos dos cursos
de licenciatura em educacdo profissional (p. 144).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O desenho curricular do IFRN firma-se na légica do tipo integrado, organizado em nucleos
de disciplinas das areas de conhecimento de formagdo geral e especifica. No entanto, o que
fundamenta este tipo de curriculo sdo principios essenciais que o torna peculiar. Mostra-se notdvel
a possiblidade de unido entre os campos da teoria e da pratica, mas também de uma formacgao
técnica a formacao geral, inclusive evocando o cultivo do pensamento critico.

O desafio historico da EPT reside na proposicdao de um curriculo interdisciplinar que
considere o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagégico. Os dilemas
estdao estabelecidos no transito entre a dimensdo da forma prescrita e a vivida do denominado
Projeto Politico Pedagdgico elaborado de forma colaborativa, envolvendo a comunidade escolar em
2012.

Depreende-se que estamos diante da proposta de um curriculo do tipo integrado que é vivo
e de diversas formas vivenciado nos contextos das diferentes ofertas de cursos. Ha de quem rejeite
essa identidade multi e complexa, ha de quem considere um diferencial nessa condigao plural que
somente os institutos federais possuem no Brasil.
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