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RESUMO

Objetivamos refletir sobre as praticas na educagdo
infantil a partir das contribuicGes da Pedagogia Histdrico-
critica (PHC) e do Posicionamento Ativista Transformador
(PAT), desenvolvidos por Saviani (2013) e Stetsenko
(2017) como desdobramentos das teorias marxista e
vigotskiana para a educagdo. O texto é produto de
pesquisas e estudos realizados nos Programas de Pds-
Graduagdo em Educagdo da UFSC e da UFPB, e em agdes
extensionistas sobre formacdo de professores no ambito
do HISTEDBR Nacional. Tendo como fundamento a PHC,
o PAT e o materialismo histérico-dialético, entendemos

gue mais importante do que compreender a crianga no
presente, é descobrir como transforma-la, visando sua
emancipacao real e substancial. Criticamos a formacdo
escolar dual e disciplinante vigente desde a revolugdo
industrial para os filhos da classe trabalhadora e
defendemos uma educagdo infantil ativista e
transformadora, que permita o acesso das criangas ao
conhecimento historicamente acumulado e a formagdo
humana critica, condigbes essenciais para a superagdo
das desigualdades e das opressGes no sistema capitalista.

Transformador.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil, Praticas Educativas, Pedagogia Histérico Critica, Posicionamento Ativista

HISTORICAL-CRITICAL PEDAGOGY AND TRANSFORMING ACTIVIST POSITIONING
IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT

We aim to reflect on the practices in early childhood
education from the contributions of Historical-Critical
Pedagogy (PHC) and the Transforming Activist Positioning
(TAS), developed by Saviani (2013) and Stetsenko (2017)
as developments of Marxist and Vygotskian theories for
education. The text is the product of research and studies
carried out in the Graduate Programs in Education at
UFSC and UFPB, and in extension actions on teacher
training within the scope of the National HISTEDBR.
Based on the PHC, the TAS and the dialectical-historical
materialism, we understand that most important than

understanding the child in the present is to discover how
to transform him, aiming at his real and substantial
emancipation. We criticize the dual and disciplining
school education in force since the industrial revolution
for working class children and we defend an activist and
transformative early childhood education that allows
children access to historically accumulated knowledge
and critical human education, essential conditions for
overcoming inequalities and oppressions in the capitalist
system.

Activist Positioning.
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1 APRESENTACAO

Refletir sobre as praticas pedagdgicas na educacao infantil a partir da Pedagogia Historico-
Critica (SAVIANI, 2013; 2019) e do Posicionamento Ativista Transformador (Stetsenko, 2017) como
desdobramentos das teorias marxista e vigotskiana para a educacao, é o objetivo deste artigo. Para
tanto, realizamos um regaste histérico da concepcado de crianca, infancia e educacgdo e apontamos,
a partir dos nossos referenciais tedricos e metodoldgicos, caminhos para a superagao desse padrao
de educagdo de cunho controlador e disciplinante, vigente desde a revolugao industrial, e
especialmente destinado aos filhos e as filhas da classe trabalhadora. Vislumbramos, portanto, um
modelo de educacdo infantil ousado e transformador, que permita o acesso das criangas ao
conhecimento historicamente acumulado e que seja, de fato, comprometido com um projeto de
futuro isento de exploragcao e de opressao na perspectiva da classe trabalhadora. As reflexdes e
contribui¢des aqui apresentadas decorrem das pesquisas que os autores desenvolveram — Conde
(2021) em seu pds-doutorado na City University of New York, e Hermida (2020a) em sua tese de
Professor Titular na Universidade Federal da Paraiba (UFPB) — e continuam desenvolvendo junto
as universidades onde atuam como professores e pesquisadores, além das formulagGes tedricas e
metodoldgicas advindas da participacdo de ambos os professores nos cursos e palestras planejadas
pelo HISTEDBR Nacional sob a coordenagdo do professor José Claudinei Lombardi (UNICAMP).

A partir da dialética passado, presente e futuro, e da 112 Tese sobre Feuerbach (Mary,
2007), defendemos que mais importante do que compreender como a crianca se tornou o que ela
hoje representa, é compreender como, por meio da educacdo, podemos transforma-la em um
sujeito critico, transformador, ativista, engajado, posicionado sobre o que ocorre no mundo e,
também, plenamente desenvolvido, contrario aos dogmas obscurantistas, negacionistas da ciéncia
e a todas as formas de injustica social existentes, que passaram a ser predominantes com a
ascensao da direita ultraconservadora no Brasil e em todo o mundo.

Partimos dos fundamentos da Pedagogia Histdrico Critica (PHC) e do Posicionamento
Ativista Transformador (PAT) por ambos proporem a¢des concretas para a formacdo da crianca, na
perspectiva humana emancipatéria, uma vez que ambos consideram seus educandos como
resultado das relagdes sociais, concebendo a crianca como um ser historicamente situado,
constituido pela sintese entre o sujeito e sua sociedade, a natureza e sua cultura.

Se para a pedagogia tradicional os educandos sdo concebidos como individuos abstratos —
isto é, “... como expressOes particulares da esséncia universal que caracterizaria a realidade
humana...” (Saviani & Duarte, 2015, p. 79), e para a pedagogia moderna os estudantes sao
considerados individuos empiricos, na PHC e no PAT os educandos sdo concebidos como individuos
concretos. Isto é, as criancas “...manifestam-se como unidade da diversidade, “uma rica totalidade
de determinacgdes e de relagdes numerosas”, como sintese das relagdes sociais. Portanto, o que é
do interesse deste sujeito concreto diz respeito as suas condi¢des de vida e como altera-las, de
modo a construir relagdes sociais mais justas e solidarias visando, de fato, uma transformacao
social estrutural. Entender, pois, a realidade material em constante movimento e transformacao,
requer compreender que a transformacdo social depende das lutas, correlacdes de forga e
posicionamentos ativistas dos envolvidos (Stetsenko, 2017; Conde, 2021).

Os fundamentos da PHC e do PAT nos permitem realizar uma analise critica dos avancos e
retrocessos ocorridos na Educacdo Infantil nos Ultimos cinquenta anos. Quando nos debrucamos
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perante o que tem acontecido com esse importante setor de ensino, percebemos que a
formulacao de propostas pedagdgicas para a Educacdo Infantil historicamente tem se apoiado em
uma fragilidade controversa, que diz respeito a existéncia de uma polarizacdo entre dois modelos
educativos antagobnicos e diferentes: o modelo assistencialista e o modelo escolar.

De fato, as creches criadas nas décadas de 1970 e 1980 tinham como principal finalidade
as atividades assistencialistas, que eram oferecidas as criancas pobres, provenientes de familias de
baixa renda e aos filhos da classe trabalhadora. Essa proposta educativa era bem diferente da
oferta promovida para os filhos das classes economicamente abastadas, posto que foram
formuladas para atender propédsitos pedagdgicos, e ndo meramente como uma pratica social de
assisténcia, como era para as outras criangas advindas das camadas sociais menos favorecidas
economicamente.

Em nosso pais, portanto, a existéncia de duas propostas educacionais para dois tipos de
criancas ‘diferentes’ sempre marcou a proposta educativa nessa fase de ensino. Por trads dessa
oferta havia uma clara finalidade politica ja que, na sua histéria, os processos de constitui¢ao das
instituicOes assistencialistas foram destinados a infancia pobre, submetendo a educacdo dos filhos
da classe trabalhadora aos interesses dos detentores dos meios de produ¢dao (Hermida, 2020b;
Conde, 2016).

Segundo Arruda, Feijo de Andrade & Machado (2018, p. 92),

Ha muito tempo, estudos e pesquisas, preocupam-se com a infancia vivida nas
instituicdes que atendem criancas de 0 a 5 anos. A legislacdo, com a publicacdo da
LDB 9.394/96, que determinou como primeira etapa da educacdo basica a
educacdo infantil provocou preocupacdes nos gestores municipais que, por um
longo tempo trataram essa etapa como assistencial.

Ainda que a legislacdo educacional pds-1988 tenha tentado superar as contradi¢des dos
dois modelos educativos supracitados, a versao contemporanea das politicas publicas elaboradas
e aprovadas decorrentes da Constituicdo Cidadd (que inclui uma nova lei maior da educacgdo
determinando diretrizes e bases para a educac¢do nacional, além de diversos planos nacionais de
educacao e diretrizes curriculares especificas para a Educacdo Infantil), em seu conjunto, contém
algumas lacunas e muitas limitacdes. Com efeito, quando analisamos as concep¢des de crianga,
infancia e educacdo que norteiam a formulacdo das politicas educativas recém aprovadas (Base
Nacional Comum Curricular, de 2017), percebemos que sua formulagdo seguiu conceitos abstratos
e esvaziados de conteudos e fundamentos concretos.

Com a obrigatoriedade instituida para a BNCC a partir de 2020, a concretizag¢ao da politica
publica satisfaz o interesse do mercado editorial, onde as grandes editoras realizam um forte lobby,
voltado aos interesses do setor privado e de redes municipais de ensino vinculadas aos setores
conservadores e privatistas da sociedade.

Quando analisada a producdo sobre as praticas educacionais e seus fundamentos, um
denominador comum se apresenta, o qual neste artigo definimos como “neodarwinismo social”,
por apregoarem visdes de crianca e infancia ideais, e por colocarem as criangas no centro do
processo, secundarizando o papel do professor. Nesta perspectiva, o professor deixa de lado a
importante mediacdo da relagdo entre a crianca e o conhecimento historicamente produzido pela
humanidade, passando a centrar suas a¢des na valorizacdo das experiéncias dos seus alunos
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(campos de experiéncia). Como se pode ler no texto da BNCC referente a etapa da Educacdo
Infantil (2017), os campos de experiéncia sdo definidos da seguinte maneira:

Considerando que, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento
das criancas tém como eixos estruturantes as intera¢cdes e brincadeiras,
assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-
se e conhecer-se, a organizacao curricular da Educacdo Infantil na BNCC estd
estruturada em cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncia
constituem um arranjo curricular que acolhe as situacGes e experiéncias concretas
da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos
que fazem parte do patrimdnio cultural (BNCC, 2017, p. 40).

Porém, entre as finalidades explicitadas e aquilo que é apresentado no texto da BNCC da
Educacao Infantil percebemos um grande abismo, pois, sequer encontramos no corpo da BNCC
qualquer tipo de referéncia tedrica, bibliografica e até metodoldgica sobre a necessidade de
entrelacar as experiéncias concretas da vida das criangas com os conhecimentos que fazem parte
do patriménio da humanidade. O acesso ao conhecimento indicado na BNCC se daria através de
uma série de codigos de barra, o que demonstra o potencial da proposta em tornar a educacao
das criangas mais pequenas mais uma mercadoria a ser ofertada pelo mercado editorial brasileiro
e internacional. As limitacdes contidas na BNCC proposta pelas autoridades sdo faceis de serem
constatadas quando percebemos que o documento ndo ultrapassa a quantidade de 21 laudas, nao
apresenta referéncias tedricas e nem aparecem citados os classicos da literatura da Educacdo
Infantil. Isto posto, podemos afirmar que a BNCC, definitivamente, ndo dialoga com a
multiplicidade de conhecimentos que pesquisadores e grupos de pesquisa tém desenvolvido para
a area, independentemente de perspectiva tedrica.

Os direitos de aprendizagem e os campos de experiéncias propostos pela BNCC (2017)
apresentam seu conteiudo de maneira monolitica, e tém como fundamentos a descricdo de
padroes pré-estabelecidos de desenvolvimento e de aprendizagem a serem atingidos por todas as
criancas de modo igualitario. Essa perspectiva metodoldgica vai na contramao da PHC e da PAT,
posto que, no minimo, desconsideram o contexto de vida de cada crianca e a classe social a que
pertencem. Esquecem que o ser humano se desenvolve por meio de atividades (sinteses da relacdo
entre agdo e pensamento/natureza e cultura). Tais abordagens ndo representam a maior parte das
criancas reais, muitas das quais trabalham desde cedo ou vivem em situacGes extremas de
pobreza, sem terem satisfeitas sequer suas necessidades basicas e imediatas de sobrevivéncia tais
como comer, beber, vestir e morar. Como bem nos lembram Conde e Costa (2019, p. 889),
“Contrariando tais explicacdes, com base na realidade contraditéria do sistema capitalista,
encontram-se os autores marxistas (...) especificamente aqueles dedicados a elaboracdo de uma
Pedagogia Socialista.”

Diante das consideragdes supracitadas, este artigo vai trazer reflexdes sobre as praticas na
Educacdo Infantil a partir das contribuicdes das pedagogias PHC e PAT, desenvolvidas por Saviani
(2013) e por Stetsenko (2017) como desdobramentos das teorias marxista e vigotskiana para a
educacdo. Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de uma abordagem pautada na dialética
passado, presente e futuro, com base em uma interpretacdo marxista da realidade (Gramsci, 2009;
Marx, 2007, 2010; 2013), onde, desde a Filosofia da Praxis, o trabalho é considerado como uma
categoria basilar do ser social e, sob a forma capitalista, adquire formas contraditérias e
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embrutecedoras. Assim, como afirma Manacorda (2006), fabrica e escola nascem juntas e,
portanto, romper com a forma capitalista de exploracdo do trabalho assalariado significa romper
com a forma escolar emergente no bojo dessa sociedade.

Além desta Introducdo e das Consideragbes Finais, este artigo foi estruturado em dois
momentos. No primeiro momento, retomamos a concep¢ao moderna de infancia a partir da
perspectiva do mundo do trabalho, partindo da desconstru¢cdo dos conceitos até entdo
dominantes para propor uma definicdo categorial contra-hegemoénica, a partir do nosso marco
tedrico de referéncia (filoséfico, pedagdgico e psicoldgico). Em seguida, abordamos as
contribuicGes da PHC e do PAT (Saviani, 2013; Stetsenko, 2017) para pensar as especificidades das
praticas pedagdgicas de educacdo destinadas as criancas da classe trabalhadoral em relacdo a
forma, ao conteudo e ao destinatario, onde trabalhamos com aquelas categorias centrais para a
formulagdo de uma proposta contra-hegemonica a partir da concepgdo de educagdao marxista para
o contexto da Educacgdo Infantil, a qual engloba: trabalho, dialética, praxis, educacdo numa
perspectiva omnilateral e emancipagao substancial.

2 A CONCEPGAO DE INFANCIA A PARTIR DO PONTO DE VISTA DO TRABALHO E A
NECESSIDADE HISTORICA DA ESCOLA

Ao contrario das concep¢bes modernas, romanticas e fenoménicas que concebem a
infancia somente a partir do aparecimento de um sentimento fenoménico dado a priori ou
formulado em uma perspectiva abstrata, nds, por outro lado, entendemos que foram as
transformacdes no modo de producdo da vida, do trabalho e da ciéncia que ocorreram no
transcurso da consolidacdo da revolucdo industrial e da formacdo social capitalista, que
culminaram no reconhecimento da crianca como um sujeito social diferente dos adultos.

Para Klein (2012), Hermida (2020a; 2020b), e Conde & Hermida (2021), os cldssicos autores
da infancia limitam-se a uma perspectiva “culturalista” voltada ao estudo das “mentalidades”,
presas ao fendmeno aparente em si. A crianca de Ariés (2015) ndo é a mesma crianca das fabricas,
gue tinham suas vidas sucumbidas pelo trabalho e muitas vezes os seus corpos decepados. O
avango da industrializagao no século XVI e XVIl e o desenvolvimento da maquinaria permitiu o
trabalho feminino e infantil na grande fabrica. Neste contexto, como destaca Nosella (2002, p.133),
milhares de bragos tornaram-se subsidios necessarios a producdo capitalista que procura dedos
pequenos e ageis, criangas pequenas com aparéncia de maiores, cujo trabalho é mais barato do
gue dos adultos (Conde, 2016).

A protecdo legal e a preocupacgao do Estado com a educagdo e a protecao das criangas
ultrapassam a barreira do sentimento, ou seja, estdo muito mais atreladas as questdes objetivas,
de organizac¢do da producao em sociedade, do que as questdes subjetivas (morosidade).

Conforme ja comentamos na Introducao deste artigo, a Revolug¢ao Industrial marca a
consolidagao social capitalista, tendo sido caracterizada pela passagem de um modo de vida

! Entendemos classe de forma ampla e ndo fragmentada, onde aspectos de raca, etnia, género e geracao se correlacionam.
A nova classe trabalhadora inclui todos/as que vendem cotidianamente a forca de trabalho para sobreviver, sejam
assalariados, uberizados, terceirizados, autbnomos, microempreendedores individuais. A classe média é por nés
entendida como como uma fragdo da classe trabalhadora. Entretanto, sabemos que entre a classe média existem aqueles
que se beneficiam de altos cargos gerenciais e salarios e, em virtude do aparente e sedutor alto poder de consumo,
desenvolvem uma identidade de classe com a burguesia e acabam, por isso, traindo a prépria classe trabalhadora.
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majoritariamente rural para o modo de vida urbano industrial. A producdo campesina se
transforma em producdo fabril e as familias camponesas, agora proletdrias, “...foram lancadas a
imundicie dos becos onde se amontoavam, sem nenhuma privacidade” (Klein, 2012, p. 13). Para a
autora, “aideia de que o surgimento de um sentimento amoroso estaria na base do novo conceito
de infancia conflita com a tragédia cotidiana da esmagadora maioria das criancas” que compde as
cenas dantescas dos séculos XVIIl e XIX em cidades como Londres (idem, p. 13). Além disso, tal
abordagem contrasta com a realidade “além-mar” onde se encontravam as criancgas indigenas e
negras nas colonias que tinham suas vidas e realidades distantes desse suposto sentimento
amoroso que assombrou a classe média iluminada europeia. Muitas foram decepadas, violentadas
e abusadas pelos colonizadores brancos que chegavam ao continente Europeu (Conde & Hermida,
2021).

Neste periodo, atrelado ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico da sociedade
emergente, a educagao assume dimensdes cada vez mais autoritarias diante da populagao pobre,
pois esta representava uma ameaga a ordem social vigente e precisava ser controlada e preparada
nos aspectos culturais e morais condizentes com a forma social em ascensdao. Segundo Gomes
(1988, p.25) “A preocupagdo com o écio e a desordem era muito grande, e ‘educar’ um individuo
pobre era principalmente criar nele o ‘hdbito’ do trabalho [...] pois o pobre ocioso era
indubitavelmente um perigo para a ordem politica e social”.

Um dos alvos dessa ideologia s3ao as criangas, pois a educa¢ao da moral e da cultura
capitalista precisava ser imbricada desde a mais tenra idade com vistas a formacgao de individuos
passivos e obedientes a ordem social vigente e a formagdo/qualificacdo do trabalhador futuro e
necessario a industria, ou seja, em meros ‘apertadores de parafuso’.

Com o advento da mecanizagao que dispensa, em parte, a forca muscular masculina e
adulta, a mao-de-obra do trabalho infantil e feminino se torna cada vez mais necessaria e preferida
devido ao baixo saldrio pago as criancas e as mulheres (cheap labour), abrindo, desta forma, espaco
produtivo para as criancas, pois “o trabalho obrigatério para o capital tomou o lugar dos folguedos
infantis e do trabalho livre, realizado em casa, pela propria familia, dentro dos limites estabelecidos
pelos costumes” (Marx, 2013, p. 451).

Ao mesmo tempo em que o trabalho fabril consome a vida e a saude de adultos e criangas,
a familia sofre transformacGes irreversiveis, pois seus membros ficam mais dispersos devido a
longa jornada de trabalho nas fabricas. De acordo a Klein (2009):

Por um lado, a nova forma de engajamento da familia no trabalho acarreta uma
situacao de dispersao dos seus membros, na vida cotidiana. Seja porque pai e mae
passam a maior parte do tempo no trabalho — as jornadas sdo sempre muito
longas —ficando os filhos ao abandono; seja porque os préprios filhos, desde tenra
idade, sdo obrigados ao trabalho infantil, ocasiGes em que, ou estdo longe dos
pais, ou, mesmo laborando no mesmo local, ndo desfrutam de um convivio
efetivamente familiar. Por outro lado, a nova ordem social vai apoiando-se, cada
vez mais, em uma perspectiva individualista (Klein, 2009, p.50).

A visdo de que a ldgica da revolucao industrial involucrava a todos os membros da familia
também ¢é destacada por Hermida (2020a; 2020b), quando faz referéncia a chamada “heranca
maldita” que se apossava da vida das criancas, pelo simples fato de serem filhas de trabalhadores
e trabalhadoras. Para este autor,
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Chamada de “heranca maldita” por Marx (2013), a situacdo dos pequenos
proletdrios encarnava as facetas mais tenebrosas que vinham sendo
desenvolvidas pela burguesia industrial e capitalista, para garantir suas melhores
margens de lucro e mais-valia. A ldgica assaz feroz da exploracdo dos adultos,
homens e mulheres, era a mesma aplicada para o trabalho infantil. A situacdo
constatada, primeiro por Engels (2010) e, posteriormente, por Marx (2010), nas
suas pesquisas de campo, era tdo preocupante que ela ja fazia parte dos relatdrios
oficiais, elaborados pelas prdprias autoridades governamentais inglesas da época
(Hermida, 2020b, p. 13).

Em termos educacionais, a familia deixa de ser a grande responsavel pela formacao da
crianca e passa a dividir esta responsabilidade com o Estado, que, por sua vez, tem a finalidade de
preparar os sujeitos para o novo modo de produgdo, e a escola para executar essas mudangas.

Marx (2013) e Manacorda (2006) mostram que a escola e fabrica nascem juntas. A escola
aparece como uma necessidade social a partir dos problemas causados pela revolugao industrial
onde inUmeras denuncias da exploracdo degenerativa de mulheres e criangas nas fabricas sao
realizadas. Também, relatérios médicos e de inspecdo de fabricas denunciam a alta mortalidade
infantil e inidmeras enfermidades oriundas das condi¢Ges de trabalho fabril (Conde, 2016).

A ameaca da degeneracdo precoce da forca de trabalho torna-se um problema a
reproducdo do sistema capitalista. Logo, desenvolve-se uma legislacdo protetiva da crianca
trabalhadora, limitando sua exploracdo por horas e idade, e obrigando-a a frequentar a escola em
regime de alterndncia com o trabalho, preservando, assim, a “galinha dos ovos de ouro da relagdo
capitalista”.

Consoante acentua Conde (2016), foi somente a partir da legislacao fabril que as escolas
passaram a ser uma necessidade para o ensino de generalidades as criancas filhas da classe
trabalhadora, além de passarem a atuar favoravelmente na manutencado da disciplina e na aversao
a preguica. As salas eram multisseriadas, o niumero de alunos atendidos era maior do que a
capacidade do espaco, havia parco mobilidrio, caréncia de livros e de materiais didaticos, além de
professores que mal sabiam escrever o proprio nome. Como se percebe, a preocupacdo residia
prioritariamente no disciplinamento e na preservacao fisica das criangas — que precisavam estar
aptas ao trabalho —, ao invés de estar focada em seu pleno desenvolvimento.

Nesse sentido, é possivel considerar que foram as transformacdes no mundo do trabalho,
gue emergiram do modo capitalista de producdo, que criaram as condicGes — através do
desenvolvimento da grande industria, da maquinaria, da ciéncia, da legislacdo e da propriedade
privada — de reconhecimento das criancas de forma diferente da dos adultos, sendo, portanto, do
surgimento da sociedade capitalista que a preocupa¢ao com a formag¢ao e com a educagao deste
publico ocorreu.

Segundo Kramer,

A ideia de infancia ndo existiu sempre e da mesma maneira. Ao contrdrio, ela
aparece com a sociedade capitalista, urbano industrial, na medida que mudam a
insercdo e o papel social da crianca na comunidade. Se, na sociedade feudal, a
criancga exercia um papel produtivo direto (‘de adulto’) assim que ultrapassava o
periodo de alta mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que
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precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para uma acdo futura (Kramer,
1982, p.18).

Para Klein, Silva & Silva (2010), a Escola tinha como meta garantir a disciplina, e por meio
do manejo da idade e do acolhimento das criancas, assegura-las como forma de protecao. Elas, “as
criangas”, precisavam ser consideradas “socialmente Uteis” e nao deveriam ficar “vagando a toa
pelas ruas”, sendo essa, portanto, as principais preocupacdes da época: garantir a ordem social,
combater a vagabundagem e ensinar o trabalhador a aceitar, passivamente, sua condicdo de
explorado. Portanto, no final do século XIX, a Escola passa a ser o lugar de disciplinamento,
educacdo e controle da crianga. Nesse cendrio, para Thompson (2002a), fazia-se necessario:

(...) dominar a ferocidade das paixGes insubmissas das criangas, reprimir a
excessiva rudeza de seus costumes, castigar a desagraddvel e desmoralizadora
obscenidade da sua linguagem; controlar a persistente rebeldia de seus desejos;
torna-los honestos, obedientes, cordiais, diligentes, submissos e metddicos
(Thompson, 2002a, p. 291).2

Como a alegria era associada ao pecado e a culpa e o sofrimento a bondade e ao amor,
tornou-se comum supor que a crianca so era digna da graca de Deus se desempenhasse tarefas
penosas, laboriosas e renunciantes. “Trabalhar e penar era um deleite, e masoquismo era amor”
(Thompsom, 2002a, p. 253). Tais ideias foram incorporadas aos projetos de educagao escolar e
religiosa da classe trabalhadora e também dos projetos de colonizacdo “além-mar”.

O apelo a dimensao moralizadora e edificante do trabalho afeta a formacao do ser humano,
o qual cresce, além de atrofiado pelo movimento repetitivo e alienado do trabalho industrial,
naturalizando a prépria condicdo de explorado. Nesse sentido, Mészaros (2006) afirma que
nenhum sistema se reproduz sem suas préprias formas de interiorizacdo das condutas sociais.

Conseguir uma massa de trabalhadores para ser explorada é algo diferente de conseguir
trabalhadores com as habilidades, a submissdo e as qualificagdes necessarias. Thompson (2002b)
adverte sobre a importancia da coercdo social, do poder transformador da cruz e da escola para
combater a preguica e insubmissao da classe trabalhadora nos primérdios da Revolugdo Industrial.
Segundo Figueira (2002), em qualquer época os individuos precisam saber que ndo podem existir
de qualquer maneira, mas de um modo socialmente determinado. Dessa forma, a educagdo deixa
de ser um apéndice mais ou menos util, passando a ser um instrumento visceral para as rela¢des
sociais emergentes no modo capitalista de produgdo, e o modelo escolar que conhecemos hoje
corresponde, ainda e infelizmente, a essa necessidade histérica social.

3 CONTRIBUIGOES DA PHC E PAT PARA PENSAR AS PRATICAS DE UMA EDUCAGAO
INFANTIL EMANCIPADORA

Uma vez que apresentamos o contexto social e histérico que deu origem a escola burguesa
nos primordios da formacdo social capitalista e da revolucdo industrial, trazemos agora as
contribuicGes da PHC e do PAT para a formulacdo de uma alternativa educacional contra-
hegemonica, que prioriza a visdo unilateral e padronizada e que contenha as proposicoes

2 Thompson (2002b, p. 291).

HOLOS, Ano 37, v.8, e13210, 2021 e
@ Este é um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons




CONDE & HERMIDA (2021) H l]

ISSN 1807 - 1600

educacionais para a Educagdo Infantil desde 2017, ano em que foi aprovado o documento que viria
a orientar a pratica educativa em todas as escolas brasileiras no nosso pais: a BNCC de 2017.

Entendemos que discutir a relacdo entre educacdo e emancipacdo, desde as bases
filoséficas do materialismo histdrico-dialético, significa pensa-la de forma substancial, sendo a
acdo humana pratica e sensivel no mundo um elemento basilar do ser social, do conhecimento, da
subjetividade, da educacdo e da cultura. Nesse sentido, entendemos que o trabalho, nos modos
capitalistas de producdo, adquire caracteristicas ambiguas e torna-se uma atividade
embrutecedora, exploradora e alienante. Também a escola, tal qual vimos no item anterior, nasce
para os filhos da classe trabalhadora enquanto meio de formacao, disciplinamento e naturalizacao
do trabalho explorado embrutecedor desde a mais tenra idade. Nada poderia ser mais util do que
formar trabalhadores explorados que afirmassem amar o trabalho. Além disso, ela adquire a
caracteristica de preservacdo da forga de trabalho futura, evitando desgastes precoces demasiados
e garantindo a reprodugdo do sistema. E nesse sentido que defendemos a necessidade histérica
de repensarmos a escola e, especificamente, a relagdao forma-conteddo-destinatario na Educacao
Infantil.

A classe trabalhadora do presente cabe o desafio de pensar um formato de escola que
corresponda aos interesses de forma¢dao omnilateral e do desenvolvimento pleno da crianga.
Nessa perspectiva, a educagdo deve servir de instrumento para o rompimento com a velha divisao
social do trabalho e com as bindrias separagGes entre os seres que pensam e aqueles que
executam, entre a hierarquia corpo e mente, popular e erudito, campo e cidade. O
desenvolvimento humano seria, pois, pensado em sua totalidade como algo Unico, integrado e
inseparavel.

Como produto de formagdes iniciais polarizadas, é lugar comum encontrar professores com
abordagens ora espontaneistas (focadas somente nos desejos das criangas) ora tradicionais
(focadas somente nas inteng¢des do professor dadas a priori e independentemente do contexto e
da realidade das criancas com as quais ele trabalha). Se por um lado, as primeiras partem de
pressupostos fenoménicos escolanovistas e centrados apenas nos desejos e interesses das criancas
e sua realidade, sendo, portanto, pouco capaz de fazé-las avancar rumo ao conhecimento
historicamente acumulado; as segundas, por sua vez, costumam se caracterizar por um ensino
tradicional, autoritario, oriundo do fragmentado modelo positivista bindrio centrado apenas no
professor, cujas intencdes independem do contexto e da realidade de cada crianca. Como se pode
notar, ambas as abordagens sdo insuficientes para um projeto de educacdo infantil
substancialmente emancipatério, que reconheca as criancas em seus respectivos contextos de vida
e as facam avancar no sentido de se apropriarem do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade e, assim, desenvolverem-se em sua plenitude.

Entendemos que romper com a divida histdrica da escola dualista em relacdo ao acesso da
classe trabalhadora ao conhecimento historicamente acumulado, n3o significa reproduzir desde a
educacdo infantil formas fragmentadas de ensino com criancas pequenas sentadas em
carteiras/mesas enfileiradas, o que remete a fabrica, ou seja, até a disposicdo fisica das carteiras
foi pensada para facilitar o controle docente sobre os corpos e mentes infantis.

Partimos do pressuposto de que as criangas vivenciam intensamente seus espagos e
relagdes sociais, ja que:
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Na infancia, os lugares possuem um valor significativo, um valor que é
compartilhado pelas criangas. Eles sdo importantes na socializagdao dos individuos,
pois compdem o espaco familiar ou escolar (sala de aula, patio, pracinha). Esse
ultimo consiste em uma construgao social que possui relagées com as atividades
realizadas na escola (Pieper, Chiggi & Chaves, 2018, p.275).

Por vezes, presenciamos tragicas aulas na Educacdo Infantil onde professores/as dividem
uma borboleta desenhada no quadro negro em varias partes e passam a repetir mecanicamente
os nomes cientificos de cada parte que compde o animal solicitando que as criangas repitam com
ele/a. Assim, sentem-se eruditos e levando as criangas ao caminho da erudicdo. As criangas, por
sua vez entediadas, teimam em pedir para ir ao parque brincar e, assim, extrapolar os limites fisicos
do préprio corpo em desenvolvimento. Mas, os docentes, presos aos préprios objetivos de ensino
e incapazes de analisarem o contexto e a alteridade infantil, acabam esquecendo-se de aproveitar
e observar, junto as criancas, borboletas e lagartas reais, vivas e inteiras disponiveis no ambiente
externo e no parque da escola, perdendo, com isso, a possibilidade de elucidar para a crianca como
o conhecimento e a ciéncia acercam-se do que esta presente em nossas vidas reais
cotidianamente.

Tais praticas sdo, muitas vezes, recorrentes em abordagens consideradas marxistas.
Derivam de interpretacdes equivocadas sobre a passagem em que Vigotski, ao tratar da Zona de
Desenvolvimento Proximal e da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, defende que o
bom ensino é aquele que se adianta ao conhecimento:

...0 aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento que ja foram
atingidos é ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global da crianca. Ele
nao se dirige para um novo estagio do processo de desenvolvimento, mas, ao
invés disso, vai a reboque desse processo. Assim, a nocdo de zona de
desenvolvimento proximal capacita-nos a propor uma nova férmula a de que o
bom aprendizado é aquele que se adianta ao desenvolvimento (Vigotski, 2001, p.
117).

E preciso revisitar as interpretacdes existentes sobre essa passagem e destacar que se
adiantar ao conhecimento nao significa desconsiderar a Zona de Desenvolvimento Real da crianga
e nem reproduzir formas escolares oriundas das herancas fabris controladoras capitalistas que
buscam formar seres passivos, disciplinados e acriticos. Tais formas fragmentadas, autoritarias e
controladoras sdo exatamente as que necessitamos superar no caminho da emancipagdo humana
e de uma abordagem cientifica voltada a transformacdo da vida real. Adiantar o conhecimento
também ndo significa ensinar o que ainda ndo é possivel aprender de acordo com o momento do
desenvolvimento de cada crianca. Vé-se, portanto, que se fosse apenas uma questdo de adiantar
todo e qualquer conteldo, alfabetizariamos todos os bebés antes do primeiro ano de vida.

Também sdo comuns praticas que entregam desenhos prontos para que as criancgas
pequenas aprendam a pintar dentro e fora (sem extrapolar os limites das linhas) as cores que
devem ter o sol, o céu, as flores, os seres humanos, o mar, a agua, a arvore etc. Esquecem o carater
“castrador” da criatividade humana presente em tais limites que definem o pintar dentro e fora e
as cores que devem ser utilizadas. Além disso, praticas docentes que recém observamos em
escolas que visitamos no meio rural de Santa Catarina, revelam (pasmem!) que os docentes
costumam exigir que os desenhos sejam pintados com as cores que ele/a (docente) conhece.

HOLOS, Ano 37, v.8, e13210, 2021 -

@®®® Este é um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons

oy NG ND




CONDE & HERMIDA (2021) H l]

ISSN 1807 - 1600

Ignora-se, assim, inUmeras realidades, tonalidades e variagdes que dependem tanto da experiéncia
no tempo e no espaco de cada crianca, como da criatividade dela em imaginar um mundo e uma
realidade transformada, para além do que ja temos e conhecemos.

Pensar o destinatdrio, nessa perspectiva significa reconhecer sim a alteridade da crianca
em relacdo ao adulto e, a partir da teoria da atividade (Leontiev, 2006), levar em consideracdo
tanto o contexto e o periodo em que cada crianga se encontra no percurso de seu desenvolvimento
guanto os objetivos de aprendizagem frente a um projeto de educacdo omnilateral e
emancipatoério substancialmente.

A emancipacdo substancial, no sentido atribuido por Marx (2007, 2010), atrela-se a
producao das condicdes reais, objetivas e essenciais para que todos os seres humanos possam
estar livres do que os oprimem, exploram e aprisionam. No caso da sociedade capitalista, cuja base
edifica-se na propriedade privada dos meios de producdo e na constituicdo de duas classes sociais
fundamentais (a proprietdria dos meios de producgdo e a proprietdria, Unica e exclusivamente, da
propria forga de trabalho), a emancipagdo substancial significa superar essa desigualdade material
e objetivamente.

Entendemos que praticas transformadoras e emancipadoras desde a educagdo infantil,
requerem que as opressdes, explora¢cdes e desigualdades, aspectos basilares da sociedade
capitalista, possam ser abordadas com as criangas pequenas de forma critica e com vistas a sua
possivel superagdao. Por meio de inUmeras literaturas infanto-juvenis que denunciam em suas
narrativas tais situagGes (como, por exemplo, os contos “Se os tubardes fossem peixinhos” e “A
Cruzada das Criancas” de Bertold Brecht) ou por questdes corriqueiras da sala (como divisao e
organizacdo de brinquedos, brincadeiras e alimentos) é possivel que o docente desenvolva agdes
cotidianas que venham a superar as injusticas sociais. Atividades como guardar os brinquedos,
organizar o lanche, os proprios pertences, limpar a mesa usada, decidir coletiva e
democraticamente encaminhamentos, escutar e ajudar o proximo, ndo permitir agressdes e
violagdes aos direitos humanos (como racismo, sexismo, xenofobia etc.), valorizar o belo, o justo,
o respeito mutuo, o trabalho coletivo e o cuidado consigo mesmo e com o préximo fazem parte de
experiéncias formativas em direcdo a critica radical do que deve ser superado.

Entendemos que a coeréncia e o exemplo cotidiano docente em defesa do que realmente
é justo e melhor para o mundo, é mais educativo do que qualquer discurso abstrato sobre o que
cada crianca deve fazer. As inconsisténcias entre discursos perfeitos e praticas opressoras sdo
observadas com atencdo pelas geracdes mais novas. Se a educacdo ndo é a panaceia social que
cria solucdes para todos os problemas sociais, ela deveria atuar efetivamente sobre o conjunto de
valores, conhecimentos e intencionalidades humanas, sem as quais ndo ha transformacao social
que possa ser pautada.

E nesse sentido que a relacdo forma-contetdo-destinatério precisa ser repensada em sua
totalidade e de forma coerente com as bases materialistas histéricas e dialéticas da Pedagogia
Histoérico-Critica, onde reside a Teoria Histérico-Cultural e o Posicionamento Ativista
Transformador desenvolvido por Stetsenko (2017). Tal concepgdo, amparada na Filosofia da Praxis,
indica que toda pratica é guiada por uma teoria:

O mundo é constantemente criado e recriado, inventado e reinventado, mudado
e transformado e, portanto — realizado por meio da agéncia humana que é um
processo mundano de contribuir para as mudangas sociais que trazem ao mundo
o fluxo do social as praticas colaborativas por meio da contribuicdo agentiva que
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nao implicam que os individuos considerem essas praticas como um dominio pré-
formado e estatico |4 fora [...]”. (Stetsenko, 2017, p. 206).3

Conforme Stetsenko (2017), o ser humano esta sempre criando e transformando o mundo
e a si mesmo por meio de praticas compartilhadas todos os dias, onde relacdes, mudancas,
interacOes, lutas, buscas individuais e coletivas acontecem juntas. As praticas ndo sdo fixas ou
inertes na biologia humana, mas estdo em constante movimento de acordo com nossos
engajamentos e buscas cotidianas. A autora, lembra que a ideia passiva sobre adaptacdo humana
e hierarquia esta incorporada em nosso cotidiano por meio de frases como “Estou atrasado porque
estou no transito!”. Mas, a verdade é “Estou atrasado porque eu sou o transito!”. Os humanos
fazem parte da sociedade e da realidade e participam dessa. Nesse sentido, a autora defende o
urgente e necessdrio reconhecimento de nosso ativismo e agéncia no contexto de nossas vidas e
no sentido de superar as injusticas vigentes (Stetsenko, 2017; Conde; Vianna & Pole, 2021).

Na mesma direcdo, Marx (2007) também aponta que o que os filésofos fizeram foi apenas
interpretar o mundo, e que a questao crucial € muda-lo e como transforma-lo, na pratica. Também,
os pesquisadores buscaram explicar como a crian¢a/o ser humano é quando se trata de saber que
ela/ele ainda ndo é, ou seja, como transforma-la/o na direcdo de nossas intengdes em criar um
mundo melhor. Segundo essa ideia, o0 mais importante ndo é apenas explicar o que somos, mas
explicar como mudar o que somos porque um novo mundo sem exploragdo e opressao urge.

O marxismo é algo mais do que um sistema filoséfico. E uma unidade dialética entre teoria
e pratica. O cerne das teorias de Karl Marx e Lev Vigotski € “uma ontologia e epistemologia
transformadora acoplada ao ethos sociopolitico de igualdade e justica” (Stetsenko, 2017, p. 99).
Essas formas estdo na intersec¢do de praticas compartilhadas individuais e coletivas ao longo das
escalas de tempo passado, presente e futuro (Conde, Vianna & Pole; 2021). Este movimento
histérico, busca o futuro desde o passado até o presente, pois a cultura ndo é fixa, e sim mutavel,
posto que estd em constante transformagdo entre as diferentes geragdes.

De acordo com essa abordagem, a crianca ndo apenas esta na sociedade e na cultura, mas
ela é parte da sociedade e da cultura e estd correlacionada diretamente com a totalidade,
interferindo e sendo interferida por ela dialeticamente. O simples fato de a crianga existir na
barriga da mae ja altera um conjunto de relagdes entre os adultos que estdao em seu entorno. Esse
reconhecimento tem impacto direto sobre as praticas docentes escolares, pois se a crianca é parte
produzida e produtora da cultura, o professor ndo somente ensina de acordo com seus objetivos
e contexto, mas ele também considera cada crianca em sua especificidade e capacidade criativa
de imprimir sentido e significado ao que é vivido.

Outro elemento fundamental para a pratica educativa transformadora na educacao infantil
diz respeito a categoria atualidade, algo defendido com radicalidade pela Pedagogia Socialista
(Pistrak, 2009; Shulgin, 2013; Krupskaia, 2017). A relacdo com a atualidade significa que a escola
precisa se conectar com os fatos, problemas e dilemas humanos reais e contemporaneos a cada
geracao e contexto. A partir da relacdo com a atualidade, sua problematizacdo e discussoes sobre

8 Traducao nossa. Original: “[...] the world constantly created and recreated, invented and reinvented, changed and
transformed and, thus — realized by and through human agency which is this worldly process of contributing to social
changes that bring forth world the stream of social collaborative practices through agentive contribution does not
imply that individuals find this practices as a preformed and static realm “out there [...]”. (Stetsenko, 2017, p. 206).
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possiveis solucdes, as criancas seriam levadas ao exercicio de analise das conjunturas reais e
exercitariam a criacdo de solucdes de forma original, criativa e planejada. A escola ndo aparece
como um laboratério de experimentos positivistas isolados e ficticios (como a borboleta
fragmentada que comentamos anteriormente), mas ela pulsa e se conecta a prépria vida.

Também a auto-organizacao é um dos elementos politicos e formativos mais importantes
para a formacdo da crianca na perspectiva que defendemos. Isso significa romper com modelos
autoritarios e centrados somente no adulto, pois a crianca é cedido espaco de decisdo e auto-
organizacdo na execucdo do que é planejado e decidido. E nesse mesmo sentido que Stetsenko
(2017), em desdobramento atual da Psicologia Histérico-Cultural, defende uma Pedagogia da
Ousadia, que incite o posicionamento ativista e transformador do sujeito na escola desde a mais
tenra idade. Quando entregamos as criancas tudo pronto e ja previamente pensado, elas ndo
precisam se esforcar para falar, pegar objetos, criar formas, desenhos, pinturas, brinquedos. Assim,
ndo necessitam ler e interpretar contextos e nem avaliar as condi¢des objetivas para atuar e buscar
solucbes aos problemas cotidianos. A auséncia deste exercicio desde a infancia acaba
(des)educando a crianga para uma conformidade dependente e subserviente em relagdo ao adulto
delegado hierarquicamente para a tomada de decisdes. O extremo controle e poder de decisao
adulto sobre toda situacdo que envolve a agao infantil na escola sdao fortes inibidores do
entendimento e da atitude critica infantil perante a vida e a sociedade. Como ninguém nasce
sabendo avaliar seus contextos, problemas e tomar decisdes, o desenvolvimento dessa habilidade
vai ocorrendo a medida em que ela se faz uma necessidade, ou seja, na medida em que os sujeitos
se esforcam para realiza-la. E no esforco do desempenho de uma atividade coletiva e mediada que
a crianga desenvolve novas habilidades e, sobretudo, realiza aquilo que nao conseguiria realizar
sozinha, tal qual como preconiza a Zona de Desenvolvimento Proximal.

Nessa direcdo, a Escola pode desafiar e propiciar situacdes de participacdo politica das
criancas para modificar pequenas situacdes em sua realidade, rompendo com o tradicional modelo
escolar “de cima para baixo”/ “top down”/ “bancério” e ou do espontaneismo centrado apenas
nos interesses da crianga. Centrar apenas nos interesses das criangas (que devem ser tomados
como pontos de partida em direcdo ao conhecimento mais elaborado), significa destina-la a apenas
mais do mesmo, daquilo que elas ja conhecem. Apenas se pode desejar o que se imagina que
existe, pois conforme o ditado popular: “quem ndo conhece queijo adora margarina”. Nesse
sentido, cabe a Escola reconhecer o desenvolvimento real de suas criancas, seus desejos e
necessidades e ampliar esse desenvolvimento para além da realidade imediata e cotidiana de cada
um.

Por ultimo, destacamos que a dialética é a for¢ca motriz dessa concepc¢ao de educacdo, onde
a contradigdo, as crises, as rupturas, a revolugdo e as criticas ndao sao eventos ruins a serem
combatidos na escola e na sociedade, mas o contrario, sdo as molas propulsoras do avancgo social
e do desenvolvimento do sujeito/individuo/ser humano ativista e revoluciondrio. E na crise, na
contradigdo e na critica que rupturas com o velho acontecem e novas formas sociais encontram
espaco para florescer. Ao docente, mesmo que impere seus limites frente ao mundo real desigual,
é fundamental reconhecer o potencial desenvolvedor da critica e da rebeldia de cada crianga que
se nega a aceitar o estipulado pela familia, pela escola e pela sociedade.

4 CONSIDERAGOES FINAIS
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A concepcdo moderna de infancia, tal qual conhecemos hoje, é oriunda do
desenvolvimento das forgas produtivas do trabalho que emergiram com o modo capitalista de
producdo, portanto, ndo de um sentimento dado a priori, como proposto por Ariés (2015), que
pesquisou a fundo e produziu literatura sobre a crianca e a infancia, mas sé na perspectiva dos
filhos e filhas das classes dominantes. Conforme Manacorda (2006), escola e fabrica nascem juntas.
Foram das transformacdes no modo de producdo da vida e também das denuncias oriundas das
péssimas condicdes de vida e de trabalho infantil no chdo da grande industria do século XIX que
nasceram tanto as condicdes objetivas quanto as leis que culminaram na escolarizacao dos filhos
da classe trabalhadora e na possibilidade de protegé-las da exploracao precoce.

E nesse contexto que, contraditoriamente, os trabalhadores sdo levados a pensar uma
Escola cuja forma e conteldo sejam subvertidas e transformadas em algo que corresponda aos
seus interesses de luta contra toda e qualquer forma de exploragdo e de opressao. No bojo dessa
luta, surgem a Psicologia Histdrico-Cultural e a Pedagogia Socialista, cujas bases marxistas de ser
humano, de sociedade e de realidade fundamentam praticas educacionais transformadoras e
engajadas tal qual a PHC e o PAT que abordamos nesse texto. Coerentemente com tais abordagens,
destacamos como fundamentais a pratica educativa com criancas: forma¢ao omnilateral, auto-
organizacao infantil, emancipagado substancial, relacdo do ensino com a atualidade, incentivo a
participacao politica e a agéncia critica infantil na escola com vistas a transformacao, a contradicao
e a dialética presentes na realidade.

Como destacamos, o cerne das teorias de Karl Marx e Lev Vigotski é “uma ontologia e
epistemologia transformadora acoplada ao ethos sociopolitico de igualdade e justica” (Stetsenko,
2017, p. 99). Essas formas estdo na interseccao de praticas compartilhadas individuais e coletivas
ao longo das escalas de tempo passado, presente e futuro. Esse movimento histérico, busca o
futuro desde o presente e o passado, pois a forma cultural como nos encontramos hoje nao é fixa,
e sim mutavel, em constante transformagao entre as diferentes geragoes.

Por ultimo, ndo podemos deixar de destacar os perigos que residem nas diferentes
interpretagdes da teoria marxista e da PHC para a Educagao Infantil. Adiantar o conhecimento ndo
significa reproduzir formas escolares fragmentadas, positivistas e autoritarias (tdo comuns no
ensino fundamental) que desconsideram o contexto, a zona de desenvolvimento real e a alteridade
infantil em relacdo ao adulto. Aqui reside um perigo, alertado por Gramsci (2004) para a educacdo
de criancas. O autor destaca questdes importantes que envolvem conteudo, forma escolar e critica
a forma dogmatica e memorizadora de ensino, defendendo o avanco de praticas educativas
criadoras, autodisciplinadoras e independentes. Uma escola ativa e criadora, sob as bases do
trabalho coletivo, tende a expandir a personalidade responsavel, a agéncia posicionada e engajada
infantil e a consciéncia moral e social, gracas ao esforco individual do discente no qual o professor
é uma referéncia intelectual amigavel e organica. Conforme o autor:

O certo se torna verdadeiro na consciéncia da crianga. Mas a consciéncia da
crianga ndo é algo individual (e muito menos individualizado), é o reflexo da fragdo
de sociedade civil da qual participa, das rela¢gbes sociais tais quais elas se
concentram na familia, na vizinhanga, na aldeia etc. A consciéncia individual da
esmagadora maioria das criancas reflete relagbes civis e culturais diversas e
antagodnicas as que estdo refletidas pelos programas escolares (...) é possivel dizer
que ndo escola (¢éé), o nexo instrugdo-educagdo somente pode ser representado
pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o mestre é consciente dos
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contrastes entre o tipo de sociedade e cultura que ele representa e o tipo de
sociedade e cultura representado pelos alunos (Gramsci, 1968, p. 131).

Nesse sentido, o autor defende que o professor mediocre pode até conseguir que seus
alunos sejam mais instruidos, mas eles ndo serdo mais cultos e criticos sem seriedade, sem
corporeidade e sem exemplo verdadeiro. Esse professor serda apenas uma parte mecanica da
escola. O papel ativo da escola so existe se ela é ligada a vida e supera a fragmentada forma escolar
instrumental das massas versus a escola formativa e desinteressada das elites. E preciso formar
seres governantes e governados e ter a clareza que para as criancgas da classe trabalhadora, a escola
é 0 Unico meio de acesso ao conhecimento historicamente acumulado. Por todo o exposto ao
longo deste estudo, defendemos veementemente que todas as criangas possam receber uma
educacdo desenvolvedora do carater, e da sua individualidade enquanto ser humano unico,
pensante e questionador, mas sem deixar de considerar a coletividade, e de ter a consciéncia de
gue esta inserido no todo, e onde a Escola seja, de fato, o lugar que ofereca as reais condi¢des para
gue a crianca proletaria — jd que a proposta educacional para a crianca burguesa tem sido
diferenciada ao longo dos séculos — possa se desenvolver em sua individualidade, totalidade e
plenitude.
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