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RESUMO

Assentado em referencial bibliografico, este artigo
ocupa-se com a tematica da Pedagogia Historico-
Critica (PHC). Objetiva discorrer a respeito da PHC,
tomando elementos de sua trajetéria histérico-
conceitual constituida a partir das ideias do intelectual
militante Dermeval Saviani, desde o final da década de
1970, até a conquista de seu carater coletivo, em um
movimento de constru¢ao de uma teoria de pedagogia
critica da relagdo escola-sociedade. Abordam-se
aspectos  histdricos,  filosoficos,  psicoldgicos,
econdmicos, politico-sociais e  metodoldgicos

constitutivos dessa teoria contra hegemonica, uma
possibilidade para o trabalho educativo a ser
desenvolvido na escola publica, para atender as
especificidades da classe trabalhadora. Um caminho
necessario a ser percorrido pelos profissionais da
educagdo. Uma teoria que tem como um de seus
pressupostos fundamentais a defesa do dominio do
conhecimento classico, do curriculo como instrumento
de luta contra as armas empregadas pela classe
dominante. A PHC sustenta, entdo, um projeto de
educacao e de escola publica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao, Politica educacional, Escola publica, Materialismo histérico, Praxis revolucionaria.

HISTORICAL-CRITICAL PEDAGOGY: A PUBLIC EDUCATION PROJECT

ABSTRACT

Resting on bibliographic reference, this paper focuses
on the subject of the Historical-Critical Pedagogy
(PHC). It aims to discuss about PHC, taking elements
from its historical and conceptual path brought about
from the ideas of intellectual and activist Dermeval
Saviani, since the late 1970s, up to the achievement of
its collective character, in a movement that builds a
critical pedagogical theory of the relationship school-
society. Historical, philosophical, psychological,
economical, socio-political and methodological

aspects constitutive of this anti-establishment theory
are approached, as a possibility for the educational
work to be developed in public schools, to answer the
working class’ needs. It's a necessary path to be
followed by education professionals. It is a theory that
has as one of its central assumptions the defense of
classic knowledge domains, the curriculum as a
fighting tool against the weapons deployed by the
ruling classes. The PHC thus upholds a project of
education and school.
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1 INTRODUCAO

Tendo como pressuposto analitico que a PHC sustenta um projeto de educacao e de escola
publica em uma perspectiva contra hegemonica, com inspiracdao marxista, busca-se discorrer a
respeito dessa teoria tomando elementos de sua trajetdria histérico-conceitual, filoséficos,
psicoldgicos, econdmicos e politico-sociais, constituidos a partir das ideias do intelectual militante
Dermeval Saviani, sistematicamente, desde o final da década de 1970, até a conquista de seu
carater coletivo, em um movimento de constru¢ao de um campo conceitual da pedagogia critica,
uma concepgao pedagdgica em consonancia com a concepg¢do de mundo e de homem prdépria do
materialismo histérico, como uma possibilidade para o trabalho educativo a ser desenvolvido no
sistema publico/escola publica, para atender as especificidades da classe trabalhadora.

Uma teoria que tem dentre seus pressupostos fundamentais a analise das relacdes entre
capital e educacdo, a defesa da escola publica, do dominio do conhecimento cldssico, do curriculo
como instrumento de luta contra as armas empregadas pela classe dominante. Portanto, um
caminho necessdrio a ser percorrido pelos profissionais da educacdo, como exigéncia de
reorientacdo da pratica educativa.

Por sua perspectiva contra hegemonica, de critica ao dominio e direcdo da sociedade,
educacdo e escola, é cotidianamente marcada por conflitos e contradi¢ées (Lazarini, 2010). Nao
obstante, segue em um esforco de discussdes no contexto das relagdes sociais em que se forjam
as condicGes para a sua proposicao e materialidade.

2 PEDAGOGIA HISTORICA-CRITICA: ELEMENTOS HISTORICOS

Do ponto de vista das ideias, os antecedentes histéricos da PHC coincidem com as préprias
preocupacdes de Saviani (2012, p. 1), no inicio da sua carreira docente, ainda, no final da década
de 1960:

Os antecedentes remontam as minhas primeiras preocupacgdes sistematicas com a educagdo
quando iniciei minha carreira docente em 1967, atuando simultaneamente como professor no
Curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, no Colégio Estadual de Sao
Jodo Climaco, que depois veio a se chamar Colégio Estadual Ataliba de Oliveira e, no segundo
semestre, também no Curso Normal do Colégio Sion. Minhas aulas no nivel médio operavam como
uma espécie de laboratério para as reflexdes e investigacées que eu vinha desenvolvendo como
professor na universidade.

Sistematicamente, foi no final da década de 1970, que suas teses passaram a ser discutidas
sistematicamente na academia: “As ideias que vieram a constituir a proposta contra hegemonica
denominada “pedagogia histérico-critica” remontam as discussdes travadas na primeira turma do
doutorado em educacdo da PUC-SO em 1979.” (Saviani, 2011, p. 420). E, no inicio da década de
1980, sua teoria passou a ser publicizada:
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[...] deu-se no artigo “Escola e democracia: para além da teoria da curvatura da vara”, publicado no
numero 3 da Revista da ANDE, em 1982, que, em 1983, veio a integrar o livro Escola e democracia.
Esse livro, conforme foi assinalado no prefacio a 352 edi¢cdo (SAVIANI, 2006a), redigido em agosto
de 2002, pode ser lido como o manifesto de langamento de uma nova teoria pedagégica, uma teoria
critica ndo-reprodutivista ou, como foi nomeada no ano seguinte apds seu lancamento, pedagogia
histérico-critica, proposta em 1984. (Saviani, 2011, p. 420).

O clima politico efervescente desse momento histérico convergiu para o avango dessa
teoria pedagdgica e sua assung¢ao coletiva, como escreve o proprio Saviani (2012, p. 6):

Uma peculiaridade do periodo que se estende do final da década de 1970 ao final da década de
1980 é que emergiu um esforco coletivo caracterizado pela organizacdo do campo educacional
expresso no surgimento de entidades como a ANPEd — Associa¢do Nacional de Pesquisa e Pds-
Graduacdo em Educacdo —, criada em 1977, o CEDES — Centro de Estudos Educacdo & Sociedade
articulado em 1978 com a organizacao, nesse ano, do Primeiro Seminario de Educacdo Brasileira e
a ANDE — Associacdo Nacional de Educacdo, fundada em 1979. Em especial, essa ultima entidade
com o seu periodico, a Revista da ANDE, se constituiu num espaco importante para a busca de
difusdo, preferencialmente junto aos professores das escolas publicas, das ideias pedagdgicas de
orientacao dialética que vieram a configurar a pedagogia histérico-critica [...] nesse novo quadro
aquilo que eu vinha procurando desenvolver individualmente assumiu carater coletivo.

Na década de 1990, o contexto internacional, a luz do denominado Consenso de
Washington, assentado nos fundamentos econdmico-politicos do neoliberalismo, e suas reformas
educativas, com as novas pedagogias neoprodutivistas, forjaram um refluxo nos movimentos
progressistas, refletindo-se no “grau de adesdo as pedagogias contra hegemonicas [mas] a
pedagogia histdrico-critica permaneceu atuante, ainda que na forma de resisténcia a onda
neoconservadora revestida de roupagem ultra avancada em virtude do apelo as novas
tecnologias.” (Saviani, 2011, p. 423).

O novo pensamento hegemoénico convergia para um projeto societdrio de ataque ao
Estado, desregulacdo dos mercados, privatizacdo dos servicos publicos, corte de gastos publicos,
critica as democracias: “[...] as ideias pedagdgicas sofrem grande inflexdo: passa-se a assumir no
proprio discurso o fracasso da escola publica, justificando sua decadéncia como algo inerente a
incapacidade do Estado de gerir o bem comum.” (Saviani, 2011, p. 428; Freitas & Figueira, 2020;
Flores, 2020).

Em 1991, foi publicado o livro Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximagoes,
reunindo vdrios artigos de Saviani, que descreve a obra como sendo “[..] uma primeira
aproximacao ao significado da pedagogia histdrico-critica, ja que estava em curso o processo de
elaboracdo dessa corrente pedagégica com a contribuicdo de diferentes estudiosos”. (Saviani,
2011, p. 421). E, em 2019, o livro Pedagogia histdrico-critica: quadragésimo ano — novas
aproximagdoes (SAVIANI, 2019), resultante de vinte conferéncias proferidas por Saviani entre 2005
e 2019, da continuidade ao livro Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes. Integra,
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assim, o movimento de producdo coletiva da PHC, teoria que se adensou fortemente nas ultimas
guatro décadas, com um numero expressivo de pesquisadores buscando aprofundar e ampliar
seus fundamentos tedricos e metodoldgicos:

Utilizamos a palavra-chave “histérico-critica” e obtivemos algumas obras, das quais realizamos a
leitura do resumo e do sumario do livro, constatando se guardava relagdes com a pedagogia
histdérico-critica. Desta forma, chegamos as relagdes entre os autores inicialmente encontrados e os
que elaboraram outros estudos relacionados ao tema. Levantamos um total de 43 livros, sendo 22
deles com relacdo direta a pedagogia histdrico-critica, e 21 de contribui¢des indiretas. E possivel
constatar o grande nimero de estudiosos que vem somando esforgos para o desenvolvimento da
teoria, nos permitindo ilustrar, enquanto uma amostra, o universo de publicacdes em formato de
livro que vem contribuindo para o desenvolvimento da pedagogia histérico-critica (Gama &
Marsiglia, 2018, p. 25).

Quanto a producdo académica e bibliografica de Saviani, em pesquisa, Gama e Marsiglia
(2018) registraram 140 artigos completos em periddicos, 71 livros ou edi¢des, 70 capitulos de
livros, 13 textos em jornais de noticias/revistas, 41 trabalhos completos expostos em anais de
congressos, 2 resumos presentes em anais de congressos, 28 apresentacdes de trabalhos e 78
outras producdes bibliograficas, caracterizadas como prefacios.

Saviani, também, coordena o Grupo Nacional de Estudos e Pesquisas "Historia, Sociedade
e Educacdo no Brasil” (Histedbr), criado em 1986, na Faculdade de Educacdo da Universidade
Estadual de Campinas. Esse coletivo nacional de pesquisa articula a participacdo de Grupos de
Trabalho da area de Historia da Educacdo em varios estados brasileiros e vem realizando um trabalho
de divulgagcdao do conhecimento e da PHC por meio de eventos, cursos de extensao, redes e
plataformas sociais (Youtube, site oficial, Facebook e Instagram).

Gama e Marsiglia (2018, p. 3), também, reforcam o carater coletivo que a teoria da PHC
vem construindo, assim como das ideias que a circundam:

De uma trajetéria individual, suas produg¢des passaram a assumir um carater coletivo, na medida
em que se construia uma concepgao de pedagogia critica, mas que nao fosse reprodutivista — ou
seja, colocando-se como uma alternativa as proposi¢des que, fazendo a critica da relagdo escola-
sociedade, ndo apresentavam caminhos de a¢do docente que pudessem tensionar a luta de classes
que tem também a escola como palco e alvo. [...] Os anos que seguiram contaram com a
contribui¢do coletiva de autores que demarcaram o campo da educagao a partir das orientagdes
tedricas do Materialismo Histérico-Dialético, cujas produgbes trataram de sistematizar
conhecimentos e principios que vém se constituindo como caracteristicos dessa pedagogia, dentre
os quais se destacam: defesa pela especificidade da educagdo escolar como processo intencional e
sistematizado; luta pela socializacdo dos conhecimentos culturais, artisticos e cientificos enquanto
possibilidade educativa de emancipag¢do humana; defesa da escola publica universal e de qualidade,
mas compreendida como um espaco em disputa pela luta de classes; defesa de uma unidade
tedrico-metodoldgica inspirada no marxismo para tragar diretrizes e concep¢des pedagdgicas, cuja
finalidade visa a uma formagdo omnilateral e a superacdo da sociedade de classes.
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A partir dos cendrios das legislaturas federais (2016-2018 — 2019-2023) e com o periodo
pds-pandemia, Saviani (2020, p. 6) alerta para pressdes “para a generalizacdo da Educagdo a Distancia
como se fosse equivalente ao ensino presencial. Aprofunda-se, assim, a tendéncia a conversdo da
educacdo em mercadoria na esteira da privatizacdo que implica, sempre, a busca da reducao dos custos
visando o aumento dos lucros.” Com a educacdo publica surpreendentemente ameacada pelo
contexto social neoliberal, as teses da PHC constituem-se em resisténcia, reafirmando a escola
enquanto espaco de carater publico.

3 PEDAGOGIA HISTORICA-CRITICA: FUNDAMENTOS E PROPOSICOES
METODOLOGICAS

A respeito dos fundamentos tedricos da PHC, Saviani (2011, p. 421-422) assim escreve:

Numa sintese bastante apertada, pode-se considerar que a pedagogia histdrico-critica é tributdria
da concepc¢do dialética, especificamente, na versdo do materialismo histdrico, tendo fortes
afinidades, no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia histérico-cultural
desenvolvida pela Escola de Vygotsky. [...] A fundamentacdo tedrica da pedagogia histérico-critica
nos aspectos filoséficos, historicos, econdmicos e politico-sociais propde-se explicitamente a seguir
as trilhas abertas pelas agudas investigacdes desenvolvidas por Marx sobre as condicées histdricas
de producdo da existéncia humana que resultaram na forma da sociedade atual dominada pelo
capital. E, pois, no espirito de suas investigacdes que essa proposta pedagdgica se inspira. Frise-se:
é de inspiracdo que se trata e ndo de extrair dos cldssicos do marxismo uma teoria pedagdgica. Pois,
como se sabe, nem Marx, nem Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveram teoria pedagdgica em
sentido préprio. Assim, quando esses autores sao citados, o que esta em causa ndo é a transposicao
de seus textos para a pedagogia e, nem mesmo, a aplicacdo de suas andlises ao contexto
pedagdgico. Aquilo que estd em causa é a elaboracdo de uma concepcdo pedagdgica em
consonancia com a concepgao de mundo e de homem prépria do materialismo histérico.

A concepgao dialética e o materialismo histérico constituem-se, pois, em fundamentos
dessa teoria, distanciando-se, assim, de teorias pedagdgicas idealistas e reprodutivistas e
contrapondo-se as concep¢bes pedagdgicas constituidas/fortalecidas no clima cultural do
chamado pds-modernismo, a partir da década de 1990, denominadas pedagogias do aprender a
aprender, como o neoprodutivismo e suas variantes — neo-escolanovismo, neoconstrutivismo,
neotecnicismo (Saviani, 2011, p. 425).

[...] o que eu quero traduzir com a expressdo pedagogia histérico-critica é o empenho em
compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a
concepcgdo pressuposta nesta visdo da pedagogia histdrico-critica € o materialismo histdrico, ou
seja, a compreensdo da histéria a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das
condicbes materiais da existéncia humana. No Brasil, esta corrente pedagdgica firma-se,
fundamentalmente, a partir de 1979. (Saviani, 2012, p. 76).

Saviani (2013, p. 26) refor¢a que uma das caracteristicas da PHC “[...] é que ela se posiciona
claramente a favor dos interesses dos trabalhadores, isto é, da classe fundamental dominada na
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sociedade capitalista”, sendo, dessa forma, uma possibilidade de resisténcia contra hegemonica,
assumindo um compromisso social e politico com a classe trabalhadora.

Mas quais sao as especificidades da PHC? Saviani (2012, p. 1) inicia explicitando que sua
compreensao implica apreender o conceito de educacdo. No capitulo inicial da obra Pedagogia
Histdrico-Critica: primeiras aproximagbes, apresenta as bases que fundamentam a PHC e a
especificidade da educacao, evidenciando sua natureza enquanto trabalho do tipo “ndao-material”:
“a educagdo é um fendbmeno proprio dos seres humanos e significa afirmar que ela é, ao mesmo
tempo, uma exigéncia de e para o processo de trabalho, bem como é, ela prépria, um processo de
trabalho."

O ser humano transforma a natureza e a si préprio, para satisfacao das suas necessidades
de existéncia e para perpetuar-se enquanto espécie humana, em uma relagdo na qual o produto
nao se separa do ato de producdo. E isso se da pelo trabalho, conforme destaca Marx (1983, p.
149-150):

Antes, o trabalho é um processo entre o homem e a natureza, um processo em que o homem, por
sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo se
defronta com a matéria natural como uma forcga natural. Ele p6e em movimento as forcas naturais
pertencentes a sua corporeidade, bracos, pernas, cabeca e maos, a fim de se apropriar da matéria
natural numa forma util a prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a natureza
externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza.

O “trabalho educativo é, nessa perspectiva, o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto
dos homens” (Saviani, 2012, p. 13), sendo a producdo do saber sistematizado. Dessa maneira, o
objeto da educacdo diz respeito,

de um lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo. Quanto ao primeiro aspecto (a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados), trata-se de distinguir entre o
essencial e o acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o acessoério. (Saviani, 2012, p.
13)

Saviani (2012, p. 13) argumenta, ainda, que é importante, em pedagogia, a compreensao
da nocdo de “cldssico”, que “ndo se confunde com o tradicional e, também, ndo se opde,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O cldssico é aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério Util para a selecdo dos
conteudos do trabalho pedagdgico.”

Entendido como aquele elemento que resistiu ao tempo, que é duradouro, permanente,
para a PHC, a necessidade de apropriacdo do conhecimento sistematizado, dos “classicos” por
parte das novas geracdes é o que torna necessaria a existéncia da escola. Duarte e Saviani (2015,
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p. 9) afirmam, ainda, que “o dominio do conhecimento é uma das armas que a classe dominante
emprega para neutralizar as a¢des potencialmente revolucionarias.”

Na visdo de Taffarel (2015, p. 262), “[...] a pedagogia histérico-critica cumpre o mais
relevante papel para sustentar um projeto de escolarizacdo — lhe empresta seus fundamentos e
proposicoes metodoldgicas. E isto ndo é pouca coisa neste momento histdrico", dessa maneira,
cabe a escola, em especial a publica, propiciar ao ser humano a aquisicdo de conhecimento
(ciéncia), saber sistematizado, que se contrape ao senso comum, para termos condicdes de
dominar aquilo que os dominantes dominam e, posteriormente, de lutar contra tal poder.

No texto Os fundamentos psicoldgicos da pedagogia histdrico-critica e os fundamentos
pedagdgicos da psicologia histdrico-cultural, Martins (2013) defende cinco teses para evidenciar
os principios da PHC e da psicologia histérico-cultural, das quais ficam evidenciadas a importancia
da escola e dos conhecimentos cientificos: 1) Ao ensino escolar cumpre a tarefa de humanizacao
dos individuos; 2) A humanizacdo do psiquismo identifica-se com a superacdo das funcdes
psiquicas elementares em direcdo as fungdes psiquicas superiores; 3) A atividade de ensino
conquista natureza especifica na forma de educacgdo escolar; 4) A formagao de conceitos é a base
sobre a qual o psiquismo se desenvolve e a educac¢do escolar se realiza; e 5) Conceitos cotidianos
e de senso comum ndo incidem sobre o desenvolvimento psiquico da mesma maneira que os
conceitos cientificos.

Tanto a psicologia histdrico-cultural como a PHC reconhecem que a sociedade é dividida
em classes e, sendo assim, oferecem situac¢des desiguais aos individuos:

[...] a humanidade ndo “nasce” nas pessoas a partir delas mesmas, mas resulta da humanidade
objetivada e disponibilizada as suas apropriacées e, coadunando-se a esse fato, psicologia histérico-
cultural quanto a pedagogia histdrico-critica voltam-se a andlise das condi¢Ges objetivas que, em
uma sociedade de classes, reservam condi¢des desiguais de humanizagdo para diferentes
individuos. (Martins, 2013, p. 131).

Nessa perspectiva, as duas correntes de pensamento assumem a educagdo como um
processo de formacdo humana e, possivelmente, de superacao das desigualdades sociais, somada
aos demais fatores que as forjam.

3.1 Curriculo e proposi¢cdes metodoldgicas da PHC

Saviani (2011, p. 431) argumenta que as novas pedagogias neoprodutivistas geram um
esvaziamento do trabalho docente e do préprio curriculo escolar, provocando impactos negativos
ao processo do ensino-aprendizagem.

O lema “aprender a aprender”, tdo difundido na atualidade, remete ao nucleo das ideias
pedagdgicas escolanovistas. Com efeito, deslocando o eixo do processo educativo do aspecto logico
para o psicoldgico; dos conteldos para os métodos; do professor para o aluno; do esforco para o
interesse; da disciplina para a espontaneidade, configurou-se numa teoria pedagdgica em que o
mais importante ndo é ensinar e nem aprender algo, isto &, assimilar determinados conhecimentos.
O importante é aprender a aprender, isto é, aprender a estudar, a buscar conhecimentos, a lidar
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com situagdes novas. E o papel do professor deixa de ser o daquele que ensina para ser o de auxiliar
o aluno em seu proprio processo de aprendizagem.

Na PHC, a defesa é que o curriculo escolar aborde os conteludos classicos da escola,
garantindo a alfabetizacdo, indispensavel para condigdes de acesso as demais areas, garantindo a
apropriagdo do conhecimento historicamente produzido pela humanidade. A esse respeito, Saviani
(2013, p. 14) afirma:

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da
escola bdsica devem se organizar a partir dessa questdo. Se chamarmos isso de curriculo,
poderemos entdo afirmar que é a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da
escola elementar. Ora, o saber sistematizado, a cultura erudita, é uma cultura letrada. Dai que a
primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e escrever. Além disso, é
preciso conhecer também a linguagem dos numeros, a linguagem da natureza e a linguagem da
sociedade. Estd ai o conteddo fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, os
rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histéria e geografia).

O autor apresenta um exemplo mostrando que nem tudo que é realizado na escola é
curriculo, citando os trabalhos realizados durante o ano letivo, em semanas especificas, com
tematicas referentes a datas comemorativas, a exemplo da semana santa, semana do indio,
semana das maes, festas juninas, semana do soldado, semana do folclore, semana da patria, jogos
da primavera, semana da crianca, natal, etc., no percurso das quais, quando se da conta, se estd
no final do ano, e tais atividades acabaram tomando o lugar daquilo que é o essencial da escola, a
transmissdo dos instrumentos de acesso ao saber elaborado. Transmissdo considerada, portanto,
a atividade curricular, enquanto semanas como as exemplificadas constituem atividades
extracurriculares, e so6 tém sentido se puderem enriquecer as atividades curriculares préprias da
instituicdo escolar. E nesse sentido, entdio, que se estrutura um conceito de curriculo, entendendo-
o como a “organiza¢dao do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo
escolares (Saviani, 2012, p. 16).

A quem esse esvaziamento do curriculo nas instituicbes escolares esta servindo? Qual a
responsabilidade do sistema de ensino/educacdo e do docente em perpetuar essas ideias do lema
“aprender a aprender”, “aprender a ser”, “aprender a fazer” e tantos outros que aparecem? Todas
essas situagdes expdem a necessidade de estudar, sair do senso comum, romper com a alienagao.
E nesse sentido que Saviani (2008) assevera que o acesso aos conhecimentos se faz condi¢do para
a humanizag¢do e emancipacdo do homem, ideias ratificadas por Martins (2013, p. 24): “Aos seres
humanos ndo basta a mera pertenca a espécie biolégica nem o contato com a sociedade pelas suas
bordas. Para que se constituam como tal (seres humanos) precisam apropriar-se da vasta gama de

produtos materiais e intelectuais produzida pelo trabalho dos homens ao longo da histéria.”

O curriculo é visto, por isso, como um instrumento de luta para que a classe trabalhadora
tenha condicdes de lutar por condi¢des de humanizacao e liberdade contra os anseios da classe
dominante, como acentua Saviani (2008, p. 45):
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Parece-me, pois, fundamental que se entenda isso e que, no interior da escola, nds atuemos
segundo essa maxima: a prioridade dos conteldos, que é a Unica forma de lutar contra a farsa do
ensino. Por que esses conteldos sdo prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura constitui
instrumento indispensavel para a participacdo politica das massas. Se os membros das camadas
populares ndo dominam os conteudos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses,
porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses conteludos
culturais para legitimar e consolidar sua dominacgdo. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte
forma: o dominado nao se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam.
Entdo, dominar o que os dominantes dominam é condicao de libertacao.

Para a PHC, a centralidade do processo educativo reside no conhecimento, ndo no
professor ou nos alunos:

Professores e alunos sdo considerados agentes sociais, chamados a desenvolver uma pratica social,
centrada ndo na iniciativa do professor (pedagogia tradicional) ou na atividade do aluno (pedagogia
nova), mas no encontro de seus diferentes niveis de compreensao da realidade por meio da pratica
social comum a ambos. (Marsiglia & Batista, 2012, p. 7)

No livro Escola e democracia, Saviani (2008, p. 60) apresenta as caracteristicas bdsicas e o
encaminhamento metodoldgico da proposta por ele preconizada que mantém uma continua
vinculacdo entre educacdo e sociedade. Discorre sobre os cinco passos do processo educativo
utilizando “[...] momentos articulados num mesmo movimento, Unico e organico”.

O primeiro momento do método, ponto de partida, é a “pratica social” (p. 56):

O método aqui preconizado tem professores e alunos como agentes sociais: o ponto de partida do
ensino passa a ser ndo a prepara¢ao dos alunos cuja iniciativa é do professor, como no método
tradicional, nem a atividade que é de iniciativa do aluno, como no método novo, mas sim a pratica
social (primeiro passo) que é comum a professor e alunos. (p. 56).

Embora a pratica social seja comum para professores e alunos, ambos se encontram em
niveis diferenciados de apreensao da realidade, como explica Saviani (2008, p. 56):

O professor, de um lado, e os alunos, de outro, encontram-se em niveis diferentes de compreensao
(conhecimento e experiéncia) da pratica social. Enquanto o professor tem uma compreensao que
poderiamos denominar de “sintese precdria”, a compreensao dos alunos é de carater sincrético. A
compreensdo do professor é sintética porque implica uma certa articulagdo dos conhecimentos e
das experiéncias que detém relativamente a pratica social. Tal sintese, porém, é precaria, uma vez
que, por mais articulados que sejam os conhecimentos e as experiéncias, a insergdo de sua propria
pratica pedagdgica como uma dimensao da pratica social envolve uma antecipagao do que lhe serd
possivel fazer com os alunos cujos niveis de compreensdo ele ndo pode conhecer, no ponto de
partida, sendo for de forma precdria. Por seu lado, a compreensao dos alunos é sincrética uma vez
gue, por mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua prépria condi¢cdo de alunos implica
uma impossibilidade, no ponto de partida, de articulacdo da experiéncia pedagdgica na pratica
social que participam.
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O segundo momento do método é a “problematizacao” (p. 56), que se diferencia da
identificacdo da apresentacdo de novos conhecimentos pelo professor, como na pedagogia
tradicional, e do problema como um obstaculo que interrompe a atividade, como na pedagogia
nova. A problematizacdo, nesse caso, diz respeito a identificacdo dos principais problemas postos
pela pratica social, que carecem de solugdo, e quais conhecimentos sao necessdrios de serem
dominados para se proceder a essa solucdo (Saviani, 2008).

O terceiro momento é denominado “instrumentalizacdo”, que “trata-se da apropriacao
pelas camadas populares das ferramentas culturais necessdrias a luta social que travam
diuturnamente para se libertar das condi¢des de exploragao em que vivem.” (Saviani, 2008, p. 57).

No quarto momento, hd a “catarse”, entendida na acepgao gramsciana como “elaboragao
superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens” (Gramsci apud Saviani, 2008,
p. 57). Trata-se da efetiva assimilacdo dos conhecimentos/contetdos disciplinares pelos alunos,
conforme destaca Martins (2016, p. 30):

Nessa diregdo, o quarto momento, designado como catarse, representa o cume dos momentos
anteriores caracterizando-se pela “efetiva incorporacao dos instrumentos culturais, transformados
agora em elementos ativos de transformacdo social”. A catarse corresponde aos resultados que
tornam possivel afirmar que houve aprendizagem, produz, como diria Vygotsky (1995), rearranjos
nos processos psiquicos na base dos quais se instituem os comportamentos complexos,
culturalmente formados. A catarse implica rupturas e saltos quantitativos — gera transformacdes.

O quinto momento, ponto de chegada, é a propria “pratica social”, que ndo sera a
aplicacdo, como na pedagogia tradicional, nem a experimentag¢do, como na pedagogia nova. Agora,
ndo mais compreendida em termos sincréticos pelos alunos, que, nesse ponto, ascendem ao nivel
sintético, e, da mesma forma, reduz-se a precariedade da sintese do professor, cuja compreensao
se torna mais organica. O momento catdrtico é considerado o ponto culminante do processo
educativo, pois é ai que se realiza, pela media¢cdo da analise levada a efeito no trabalho pedagdgico,
a passagem da sincrese a sintese. O que faz com que se manifeste nos alunos a capacidade de
expressarem uma compreensao da pratica social em termos tdo elaborados quanto o faz o
professor, a despeito da experiéncia acumulada por esse ultimo em sua trajetéria de vida e
educacional (Saviani, 2008)

O método de ensino da PHC compreende que o movimento de assimilacdo dos
conhecimentos “vai da sincrese (‘visdo cadtica do todo’) a sintese (‘uma rica totalidade de
determinacdes e de relagdes numerosas’), pela mediacdo da andlise (‘as abstracdes e
determinag¢des mais simples’)” (Saviani, 2008, p. 59). No caminho da atividade educativa, a pratica
social passa por altera¢des diante das modificacdes sofridas pelos agentes educativos envolvidos.

4 A GUISA DE CONCLUSAO

A PHC, desde a década de 1970, vem se constituindo em uma teoria pedagdgica que busca
explicar o mecanismo contraditério a partir do qual funciona a educacdo e a escola na sociedade
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capitalista, possibilitando, assim, compreender que a partir dessas contradigdes é possivel articular
a escola com os movimentos concretos que tém como horizonte a transformac¢ao da sociedade.
Sustenta, entdo, um projeto de educagdo e de escola publica como um bem publico.

E fundamental ndo perder de vista que o campo educacional é perpassado pelo contexto
sociocultural mais amplo, bem como pelas regulamentagdes, regulagdes e dinamicas nem sempre
circunscritas a dimensao educacional, mas, certamente, resultantes de macroprocessos que
impactam as praticas e politicas publicas educacionais, sobretudo a partir de politicas de ajustes
fiscal, que objetivam reduzir o papel do Estado. Importa, entdo, um papel de resisténcia e de agao
propositiva na defesa da educagdo publica, gratuita, laica, democratica, inclusiva e de qualidade
social, coadunando com o projeto defendido pela PHC.

Assentados na PHC, propde-se o questionamento a assertivas amplamente usuais no
campo da educacdo que incorrem no viés analitico de pensda-la dissociada das questdes mais
amplas ou de reduzi-la ao espaco estrito do movimento dos espacos institucionais, distraindo-se
gue a educacdo é uma pratica social.
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