VILLEGAS & GONZALEZ (2021)

HOLOS

ISSN 1807 - 1600

NARRACAO AUTOBIOGRAFICA: FONTE PARA CONSTRUIR A VOCACAO E
RECONFIGURAR A IDENTIDADE DOCENTE!

M. VILLEGAS?, F. E. GONZALEZ?
Universidad Pedagégica Experimental Libertador, UPEL (Venezuela)®3
ORCID ID: http://orcid.org/0000-0002-4965-2291?
margaritavillegas3017@gmail.com?

Submetido 04/02/2021 - Aceito 20/09/2021

DOI: 10.15628/holos.2021.11956

RESUMO

O objetivo deste trabalho foi examinar a relagdo entre
narragao autobiografica, vocagdo e reconfiguragao da
identidade docente, caracterizando esses fendmenos
existencialmente. A vocagdo e a identidade docente tém
sido objeto de varias discussdes que afirmam serem
herdadas ou resultarem de um processo em construcdo.
A metodologia fenomenoldgica interpretativa favoreceu
seu estudo, realizado com base na releitura analitica de
fragmentos extraidos de pesquisas anteriores, através do

exercicio de reinterpretacdo desses dados, buscando
revelar elementos que sustentariam a abordagem atual.
O produto dessa reinterpretagdo reconhece que a
vocacdo e a identidade do professor sdo dimensdes
dinamicamente construidas e em permanente processo
de reconfiguragdo, favorecidas pela narracdo de suas
experiéncias e pelas experiéncias suscitadas em sua
propria pratica.

PALAVRAS-CHAVE: narracdo autobiografica, formacdo de professores, experiéncias.

AUTOBIOGRAPHICAL NARRATION: SOURCE TO BUILD THE VOCATION AND TO
RECONFIGURE THE TEACHING IDENTITY TITLE

ABSTRACT

The vocation and the teacher identity has been an object
of varied discussions with which they are invoked to
develop as inheritance or as a resulte of a process into
building. For ende, this papers proposes to examine the
relation between autobiographical narrative, vocation
and reconfiguration of the teacher identity,
characterizing these existentially narrated phenomena.
The methodology fenomenological interpretive favored
this research, which was done on the base of an analytical

re-reading to fragments extracted from a previous
research, across the exercise of reintepretation of this
data trying to show elements that were using as support
to the present exposition. The product of this
reintepretation admits that the vocation and the identity
of the teacher are dimensions dynamically constructed
and in permanent process of reconfiguration, favored by
the narrative life experiences and provoked in his own
practice.

KEYWORDS: autobiographical narrative, training teacher, experiencies.

1 Uma versdo preliminar deste artigo foi publicada em espanhol Villegas, M. & Gonzélez, F. (2014). Narracién
autobiografica: medio para construir la vocacion y reconfigurar la identidad docente. Vision Sy, 12(1), 41-53.

HOLOS, Ano 37, v.8, e11956, 2021

@(D@@ Este é um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons
oY NG ND


http://orcid.org/0000-0002-4965-2291
mailto:margaritavillegas3017@gmail.com

VILLEGAS & GONZALEZ (2021) H l]

ISSN 1807 - 1600

1 INTRODUCAO

A hipdtese assumida neste artigo é de que a vocacdo e a identidade dos docentes nao é
uma condic¢ao natural ou espontanea de quem se dedica a docéncia como profissdo. Ao contrdrio,
essas habilidades sdo desenvolvidas sdécio culturalmente. A ideia fundamental é que a
profissionalidade do docente é constituida de vocagao, formacao e desenvolvimento consciente
na pratica. Assim, o docente ndo nasce com vocag¢do, uma vez que essa condi¢dao é construida em
um processo complexo de formacao, acao e reflexao.

Nas condicbes atuais, a docéncia ndo é um oficio, uma profissdo. Mesmo que ambas se
refiram a atividades sociais, existem diferencas importante entre docéncia e oficio, conforme
esclarece Naville (1948):

Desse ponto de vista, o oficio representa entdo um habito adquirido que permite exercer uma
atividade definida, enquanto a profissdo designa os quadros econémicos e as relagdes sociais nas
guais se inscreve o oficio. Do ponto de vista pedagdgico, é o oficio que representa o elemento
importante, o objeto mesmo da aprendizagem. Nd&s sublinhamos os termos “habito adquirido”
aplicado ao oficio, pois eles indicam precisamente que se trata de um comportamento que foi
aprendido, que foi objeto de uma educacdo dada, de uma formacao exercida segundo formas
particulares que variam com as formas técnicas do prdéprio oficio. A “profissdao”, ao contrario [...]
ndo pode ser objeto de uma aquisicdo, no sentido de capacidade de se conduzir certa atividade
particular, individual, como manusear um martelo ou manter um livro de registros. Ela ndo pode
entdo ter o mesmo sentido do objeto de uma educagdo (Naville, 1948, P. 12-13, em Rocha, 2011,
p. 38-39).

Rocha (2011, p. 39) acrescenta que “O oficio, assim, diz respeito ao saber-fazer; a profissao,
ao contexto em que esse saber-fazer esta inserido”.

N3o obstante, no imaginario social, a docéncia é vista como um sacerddcio, onde os
docentes sdo vistos como apodstolos. Nessa visdo religiosa, os docentes tém uma missdo
divinamente sinalizada para a qual nasceram. Por tanto, quem nao tem essa condi¢ao ndo poderia
(ou ndo deveria) se dedicar a docéncia.

Mas, conforme afirma Lengert (2011),

Se magistério fosse vocacdo em sentido restrito, viria atrelado ao sentido de vida do sujeito, algo
como destino. Porém, em algumas pesquisas sobre a escolha profissional de professores,
encontraram-se fatores de ordem material e de ordem estritamente profissional que concorrem
para a escolha do ensino como profissdo, os quais dependem de condi¢Ges individuais e
circunstanciais (Lengert, 2011, p. 19)

Dados os dilemas entre oficio e profissdo e entre vocacao e formacado, como fazer para
identificar as condicionantes que levam uma pessoa a se converter em professor ou professora?
Quais foram as razdes que influenciaram sua decisdo? Considerando que “A escolha por ser
professor € uma construcdo e ndo pode ser encarada apenas como uma vocacao individual numa
progressdo linear e sucessiva” (Lengert, 2011, p. 19), acredita-se que uma forma viavel de
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responder a essas inquietacdes é dar oportunidade para que sejam os préprios professores quem
falem das suas escolhas e das justificativas das suas decisdes. Nesse sentido, as narrativas
autobiograficas sdo um dispositivo impar para coletar informacdes. Nessa direcdo, pois, sua
elaboracgao ajuda na organiza¢do da experiéncia pessoal e na trajetdria de vida de quem a produz.
Isso permite considera-la como um meio legitimo de produ¢do de conhecimentos, como é
afirmado por Rodrigues e Prado (2015):

E ndo podemos deixar de mencionar a potencialidade da narrativa enquanto procedimento tedrico-
metodolégico, que favorece a explicitagdo do vivido como também possibilita a teorizagdo do
vivido, transformando-o em conhecimento académico. As perspectivas associadas a investigacdo
narrativa favorecem a que profissionais da educa¢do, em programas de pds-graduagdo em
educacdo, tomem como base suas proprias experiéncias e praticas profissionais e as constituam
como arquivo de conhecimentos e saberes a serem problematizados e teorizados a favor da
producdo de um conhecimento implicado e socialmente relevante. (Rodrigues e Prado, 2015, p.
101)

A partir do exposto, os autores desenvolveram uma pesquisa que teve como propdsito
examinar a relacdo entre narracdo autobiografica, vocacdo e reconfiguracdo da identidade
profissional docente, e caracterizar os fendbmenos existenciais que foram expostos em uma
narrativa autobiografica desenvolvida.

1.1. Vocagdo, Formacgdo e Profissionalizagdo na Construgdo da Identidade Docente

As dimensdes fundamentais de toda profissdo constituem uma trama complexa formada
por questdes de natureza tedrico-metodoldgica, ético-politica e técnico-operativa. O alicerce da
profissionalidade constitui-se de duas bases consideradas essenciais: vocagao e identidade, dentre
as quais existe uma interdependéncia muito forte: quanto maior é o sentimento de identidade,
mais intensa deve ser a vocagao e vice-versa. Esse assunto tem sido tratado ha tempo por Shulman
(1986, 2015), Tardif (2013), e Ball (1991) e outros autores que escreveram sobre o que devem
saber e saber fazer os professores.

Relativo a vocacdo, particularmente, esta é concebida como o desejo e a aspiracdo que nos
leva a acdo, em direcdo a meta. Por sua vez, a identidade é aquela construcdo que atribui e
expressa representacoes de qualidades associadas com uma determinada imagem que atende aos
critérios para ser habilitado ou autorizado a atuar em um cenario determinado. Portanto, ambas
sdo vitais para o desempenho de cada pessoa como cidadao pleno.

No caso do ensino, tanto a vocagdao quanto a identidade tém implicagdes conceituais nas
maneiras de apreciar e de reconhecer a exercicio daqueles que as praticam. Para alguns, a vocacdo
nasce com a pessoa, enquanto outros consideram que ela é construida com experiéncia e
formagao. Quem pensa que a pessoa hasce com a sua vocagdo, como ja dizemos antes, tem essa
ideia associada a visdo romantica que marcou o século XVIII, quando as organizagdes religiosas
eram responsaveis pelas instituicdes encarregadas da educacdo das elites. Nesse contexto, a
dedicacdo ao ensino foi concebida como um sacerdécio de natureza espiritual, baseado na eficacia
e na pratica de uma moralidade irrepreensivel (Larrosa Martinez, 2010; Penteado; Souza Neto,
2019).
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Na sociedade contemporanea, cuja caracteristica fundamental é a mudanga, os significados
dos conceitos tornam-se mais flexiveis e deslocam-se para novas interpretagées (Toulmin, 1977).
Portanto, no mundo atual, onde as fungdes profissionais sdo hiper especializadas, é necessario
formar individuos que sejam capazes de reconfigurar permanentemente suas op¢des de vida e,
portanto, sua vocagao.

De fato, juntamente com o desenvolvimento tecnolégico, as organiza¢des sociais estdo
desconstruindo e reconstruindo modos de vida, papéis e a¢des, a fim de se ajustarem as novas
demandas. Isso afeta os conceitos e as qualidades atribuidos a determinadas funcdes e atividades,
gue exigem modificacdes. Do ponto de vista histérico cultural, vocacdo e identidade sdo processos
socio geneticamente construidos (Rodriguez Arocho, 2008) em didlogo e interacdo com fen6menos
sociais (Habermas, 1989; Etking e Schvarstein, 1992; Fernandez, 2006; Morin, 2001; Penteado e
Souza Neto, 2019), os quais ocorrem continuamente e condicionam a natureza da construgdo do
sentido do eu. Portanto, eles sdo essenciais em qualquer profissao.

Atualmente, o desempenho em todos os empregos contemporaneos e, particularmente,
0s que estdo associados as multiplas profissdes nos campos mais diferentes, como a educacao, é
regulado por contextos dispares dos existentes em épocas anteriores. Novas ferramentas
materiais, avaliativas e conceituais foram incorporadas a todos eles. Portanto, no caso especifico
do ensino, a vocagdo ndo pode ser concebida como um conceito estdtico através dos tempos, uma
vez que a realidade atual do ensino se tornou tdao complexa que, hoje em dia, a vocagao sozinha é
insuficiente para atender as suas demandas (Larrosa Martinez, 2010). Para enfrentar os desafios
deste exercicio, é necessaria formacdo em estratégias de enfrentamento e controle de situagdes
adversas (Villegas, 2009).

A vocacdo docente é estabelecida com base em um processo de desenvolvimento continuo
e socio construtivo que estimula acdes em torno de um determinado projeto de vida, que varia em
cada cultura, em cada sociedade, em cada familia e em cada pessoa, ao longo de sua vida,
influenciado por fatores multiplos relativos a prépria pessoa do professor e a suas necessidades e
especificidades em cada fase em contextos socio histéricos (Névoa, 2007).

Portanto, o exercicio do ensino como profissdao implica um ato que requer constante
reconfiguracdo, dependendo do contexto glocal’ em que é realizado. Porém, nesse exercicio,
atualmente, prevalecem conceitos que nao foram reinterpretados em correspondéncia com esses
novos cenarios; logo, é vital revisar esses conceitos para reavaliar o trabalho de ensino,
independentemente do nivel em que for desenvolvido na pratica (Hoveid; Hovied, 2008). Embora
a vocacao seja considerada importante para escolher o caminho profissional mais adequado, no
caso do ensino, a visdo idealista continua marcando aimagem do professor desvalorizando-o como
profissional (Tardif, 2013), o que induz a percebé-lo como uma pessoa que deve ter uma atitude

2 De acordo com o diciondrio de Oxford, o anglicismo glocal é definido como aquele 'que se refere a fatores globais e
locais ou reune caracteristicas de ambas as realidades'. Para explicar esse conceito, a frase a seguir é frequentemente
mencionada: "Pense globalmente, aja localmente". E um acrénimo de vozes globais e locais, idéntico e valido em inglés
e espanhol. A glocalizacao do substantivo derivado também é apropriada.
https://www.fundeu.es/recomendacion/glocal-termino-valido/ (Crf. LIMA, LEITE, 2019)
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de agir com dedicacdo espiritual, do tipo submisso, adaptdvel e sem interesse em bens materiais
(Larrosa Martinez, 2010:45).

No entanto, atualmente, esse conceito de voca¢do tem mudado, devido, por um lado, a
massificacdo da educacgdo; e, por outro, ao desenvolvimento tecnoldgico e social exigido pelo
design de novos perfis. Nesse sentido, o préprio Larrosa Martinez (2010: 44) sustenta que ndo
apenas se pode nascer com uma vocagao, sendo pode-se perder, pois, embora seja verdade que a
vocacgao influencia o desempenho e a satisfagao no trabalho, ndo pode se deduzir disso que sua
auséncia seja a causa direta do insucesso escolar, porque no sistema educacional, existem outros
fatores mais influentes.

Portanto, pode-se considerar que ndo necessariamente se nasce com uma vocagao, mas
ela pode ser construida socialmente, se anteriormente a pessoa possuir certas aptiddes, porque
“[...] verifica-se que a vocagdo ndo substitui a preparagao profissional que os professores precisam
hoje, o que isso colocaria como falso o dilema do que é mais importante: vocacdao ou formacgao”
(Larrosa Martinez, 2010: 47).

Por seu lado, a identidade como fenémeno sociocultural gira em torno de quatro eixos
(Veiravé, Ojeda, Nunez e Delgado, 2006: 3), a saber: o individual, o privado, o publico e o coletivo.
Entdo "[...] os professores constroem sua identidade compartilhando espacos, tempo, situacdes,
papéis, ideias, sentimentos e valores sobre sua profissdo". Portanto, na formacao de professores,
o modelo de ensino com o qual eles se identificam ndo se baseia apenas no conteudo tedrico, mas
é um produto das experiéncias vividas ao longo de sua formacao (Alliaud, 2006; Contreras
Domingo, 2008; Delorenzi, 2008) em espacos individuais, privados, publicos e coletivos.

Alguns dos principios da abordagem histérico-cultural (Rodriguez Arocho, 2008; Villegas,
2014), que concebe a construgdo social da realidade como um processo dialético entre fen6menos
externos e internos, cujas interagdes reconfiguram a psique pessoal e, consequentemente, a
identidade, podem ser considerados como bases de apoio desse modelo profissional.

Considerando o exposto, pode-se afirmar que é necessario realizar investiga¢cdes que
permitam identificar os elementos-chave para distinguir voca¢des e construir identidades na
formacao de professores. Uma abordagem adequada para isso é a da narrativa (auto)biografica
ndo apenas pelo conhecimento obtido através da evocacdo sendo como acdo heuristica,
constitutiva da constituicdo do que se sabe sobre si (Passeggi, Souza e Vicentini, 2011); levando
em conta as acGes que os atores realizam ao longo de suas praticas (Bolivar, 2002), que é valorizado
como um veiculo favoravel a interpretacdo da identidade do professor (Hoveid e Hovied, 2008) e
se constituindo um poderoso instrumento para aprender sobre sua formacdo (Fernandes E
Medeiros, 2016).

1.2. Narragdo Autobiogrdfica e Desenvolvimento da Vocagdo e da Identidade Profissional
Docente

“As autobiografias sdo a expresséo mais direta da reflexdo sobre a vida.”?

3 Dilthey, Wilhelm. (2010). A construgéo do mundo histérico nas ciéncias humanas. Tradugdo: Marco Casanova. S30
Paulo: Editora UNESP
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Com efeito, a narracdo autobiografica nos permite reconhecer ndo apenas o conhecimento
histérico, cultural e académico do autor (Ferreira, 2015), mas também testemunha os
conhecimentos e praticas que cercam a comunidade onde ele atuou e viveu (Sayago-Quintana,
Chacén-Corzo e Rojas De Rojas, 2008; Walker, Zuiiga e Triviiio, 2012). E, com isso, é possivel dar
visibilidade a interagao do sujeito com os fendmenos do contexto que lhe permitiram reconfigurar
suas acdes em uma determinada dire¢do (Hoveid e Hovied, 2008).

Consequentemente, a escrita narrativa foi escolhida como elemento fundamental para
revelar o significado que os atores tém ou tinham, sem a intencdo de defini-los (Arentd, 2008), mas
com o objetivo de reunir a voz das reflexdes que aglomeram a experiéncia de ensino, a fim de
distinguir as chaves para questionar suas praticas (Contreras Domingo, 2008), uma vez que a
pedagogia deve estar propensa a sempre questionar e a sempre duvidar (Manen, 2003), a fim de
alcangar maior consciéncia do trabalho docente e de suas identidades (Martins e Anunciato, 2018),
o que favorece enfrentar a adversidade com melhores atitudes; mais ainda se as mesmas,
acontecem através dos dialogos colaborativos entre os docentes e discentes, os quais podem
ajudar a revalorizar as “[...] experiéncias que emergem no proprio viver e fazer, em que as alunas-
professoras se colocam para aceitar o imprevisto, o inusitado” (Martins e Anunciato, 2018, p. 21).

Nesse sentido, a narrativa autobiografica emergiu como um meio de construir ou
reconstruir a vocac¢do e reconfigurar a identidade do professor, uma vez que "a experiéncia é
transmitida apenas quando revivida" (Contreras Domingo, 2008: 11), reconhecendo-se que esse é
o papel libertador da escrita (Pérez Teran, 2007).

2 OBJETIVOS

Levando em consideracdo o panorama exposto até aqui, este trabalho tem os seguintes
objetivos:

e Examinar a relacdo entre narracdo autobiografica, vocac¢ao e reconfiguracdo da identidade
profissional docente;

e Caracterizar os fendbmenos existenciais, narrados em narracbes autobiograficas, que
permitem reconfigurar a identidade e a vocacdo docente.

3 METODO

Este trabalho é de natureza fenomenoldgica interpretativa, porque sua intencdo é
descobrir o invisivel existente na pratica profissional da pesquisadora e nos significados comuns e
mostrar o que é familiar nessa pratica e o que é pouco conhecido. Parte do conhecimento das
vivéncias de seus alunos para explicitar os caminhos que orientaram a sua reflexao e a¢do na area
da formacdo de futuros professores, de forma semelhante a adotada por Freitas (2002).

A pesquisa baseia-se na analise do conteddo de uma narrativa escrita pela prépria autora,
juntamente com seu orientador, que realiza uma contemplacao hermenéutica da construcao que
ela mesma fez, apelando a elaboracdo de um relato no qual se dé conta das experiéncias e das
vivéncias socioinstitucionais, na casa, na escola e na universidade, das quais ela fez parte, nas
diferentes etapas de sua vida.
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A primeira parte do trabalho envolveu uma investigacdo documental, que esclareceu
alguns dos principais conceitos assumidos na pesquisa, particularmente os de Identidade e
Vocagdo. Em seguida, com base em uma releitura analitica de fragmentos extraidos de um relato
preparado para uma investigacdo anterior (Villegas, 2009), procedeu a um exercicio de
reinterpretac¢ao desses dados, buscando revelar elementos que serviram de base para sustentar a
abordagem basica que se pretende demonstrar na presente pesquisa: a vocagao e a identidade do
professor sdao dimensdes dinamicamente construidas e em permanente processo de
reconfiguracdo, com base nas experiéncias e vivéncias provocadas pela sua prépria pratica.

Um dos autores deste texto assumiu a escrita em primeira pessoa, tanto para privilegiar sua
subjetividade quanto para assumir a responsabilidade pelo conhecimento vivido, experimentado
e construido a partir de uma autorreflexdo que Ihe permitisse pensar em si mesma através da
narracao autobiografica, em didlogo com seu colega, como coautor desta escrita.

4 RESULTADOS

Os resultados que serdo expostos a seguir brotaram da reflexao que a propria pesquisadora
fez da narrativa autobiografica. Esse processo de reflexao permitiu-lhe reinterpretar sua vocagao
e reorientar os aspectos que |he ajudaram a reconstituir parte da identidade que a define como a
professora que ela é hoje. No curso da sua pratica profissional como professora, foram muitas as
adversidades e paixdes que Ihe acompanharam. Essas duas questdes: paixdes e adversidades, com
suas nuances, teceram uma rede de significados que se tornam evidentes no seu trabalho didrio.

A narracdo, desde a sua episteme como professora, enfatizou alguns fenbmenos com os
guais teve a intencdo de representar varias chaves para a constituicdo de suas praticas: (a) os
vestigios deixados pela heranca; (b) o curso das praticas de aprendizagem; (c) o abandono
inesperado; e (d) a adversidade como devir ndo esperado e imprevisivel, que serdo expostos a
seguir.

4.1 Pegadas deixados pela heranga*

Produzir uma narrativa sobre mim mesma me permitiu entender que minha formacao
como professora comecou muito antes da educacdo formal, porque, ao me narrar, eu pude
perceber que uma variedade de fatores mediou — e ainda mediam — nessa formagdo. Alguns deles
sdo indicados nos trabalhos de Sayago-Quintana, Chacén-Corzo; Rojas de Rojas (2008) e Walker,
Zuiiga e Trivifio (2012), particularmente, aqueles associados a experiéncias pessoais de vida.

Assim, quando comecei a exercer minha profissdao como professora na universidade, entrei
com as experiéncias que tinha desenvolvido durante momentos anteriores a minha incorporagao
nesse nivel educacional: Em casa, na familia, participei de uma realidade social que me cultivou e
fomentou conhecimentos orientados a servir aos outros, os quais foram traduzidos na capacidade
gue eu tenho para estimular a participacdo em reunides. Tudo isso se refletiu quando trabalhei no
nivel pré-escolar, organizando os pais para estimular a co-gestdo comunitaria (Villegas, 1993;

4 Daqui em adiante, o texto sera escrito na primeira pessoa do singular.
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Villegas, 19974, b) e também na universidade, promovendo a formacdo de grupos de trabalho cujas
acoes eram orientadas a integracdo das artes em processos de formacao profissional.

Desejo também destacar que meu transito pela vida académica como aluna e professora
me permitiu valorizar uma didatica de trabalho na sala de aula com base, entre outras, nas
seguintes acdes: aprender fazendo; ouvir o outro, tanto o aluno quanto os colegas de ensino; e ler
de forma critica e fluente, nas entrelinhas dos textos que compdem os sistemas sociais - e sinto
gue a trouxe dos contextos em que conclui meu ensino médio e da formagao que recebi através
do chamado "Eixo Critico" desenvolvido ao longo dos meus estudos de graduacdo em Educacao
Pré-escolar, na uma universidade de educacdo a distancia (1983-1987).

Essos tracos herdados do modelo de educacdo a distancia que recebi permitiram-me
aprender a desenvolver estratégias de autoaprendizado, leitura rapida e técnicas para analisar
textos; mas, por outro lado, sua modalidade de avaliagdao baseada em exames quantitativos limitou
minha competéncia para preparar documentos escritos com base em minhas préprias reflexdes,
tendo como alicerce minhas narragdes pessoais, o que também impactou minhas habilidades de
apresentar as préprias ideias em espacos publicos. Essas capacidades foram reforcadas para mim
pela formagdo que obtive no Mestrado em Orientagao que fiz na Universidade de Carabobo (1990-
1993).

Em todos esses casos, desenvolvi experiéncias que me ajudaram a cultivar minha vocacgao
para enfrentar projetos socio-humanistas associados ao apoio as demandas de bem-estar que
alguns de meus colegas tinham, reconhecendo neles sentimentos e motiva¢gdes que os movem ou
os impedem, comportando-se como instrumento que serviu como um meio de ecoar suas
preocupacdes, ouvindo-as atentamente, fazendo-lhes perguntas que Ihes permitiram focar em
seus objetivos, co-construindo a linguagem que objetiva seus movimentos e seus significados.

Refletindo sobre o exposto, percebi que, assim como herdei habilidades socio-
humanisticas, também estava sujeito a uma opressdo produzida pelo dominio de tedricos
positivistas que marcaram minha educacdao escolar, que questionaram a pesquisa pela
subjetividade do pesquisador. Afirmo isso, porque, quem nao produz textos com base em sua
prépria interpretacdo, oprime sua identidade, sentindo-se inseguro e assumindo a representacao
de outra pessoa e com uma légica que ndo corresponde a sua histéria pessoal, em detrimento do
significado e da ressignificacdo que Ihe pode ser atribuida, se essa histéria fosse recriada a partir
das suas proéprias experiéncias vividas.

Refletir sobre minhas marcas, sintetizadas em fortalezas e fraquezas, me permitiu
interpretar o significado da minha vocacao e identidade docente. No caso particular do meu
desempenho no ensino, percebo que houve coincidéncia dos elementos-chave para desenvolvé-
lo, como é mostrado na Figura 1.
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ASPECTOS DISTINTIVOS DO LUGAR EPISTEMOLOGICO

DOCENTE

| Estaglana || |0b5enadora|

\.\, N\

EXPERIENCIA VIVIDA

Figura 1. Aspetos distintivos de meu lugar epistemoldgico

A narragao autobiografica favoreceu a reconstru¢ao da minha identidade docente, pois sua
elaboracdo me permitiu conhecer as habilidades que havia cultivado em varios momentos da
minha vida, bem como os fatores que condicionaram minha formacao profissional.

A evocacdo dessas experiéncias me ajudou a reavaliar as areas em que eu poderia atuar
adequadamente, localizando profissGes associadas a minha natureza sdcio humana (jornalista,
psicdloga, etc.), o que se caracterizam por exigir daqueles que desejam seguir essas profissGes uma
atitude de servigo aos outros, questdao essencial na construcao de minha identidade docente,
manifestada pelas a¢cdes que desenvolvo quando me dedico a educar e a acompanhar os outros,
me acompanhando a mim mesma, no processo de me tornar humana e profissional, como é
mostrado na Figura 2.

T
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EASE DA MINHA IDENTIDADE DOCENTE: SEEVIR AOS OUTROS

Figura 2. Base da minha identidade docente

Tendo em vista que a vocagdo e a identidade docente estdo relacionadas e que os que acessam a
carreira docente, muitas vezes, sdo motivados por questbes circunstanciais (ultima opg¢do,
proximidade geogrdfica, falha em outras carreiras, recomendag¢do de um amigo, entre outros), no
meu caso, ndo foi diferente; a decisdo foi o resultado do descarte: escolher uma carreira entre as
opg¢des oferecidas pelas instituigbes para as quais eu poderia estudar, ndo porque realmente néo
desejasse ser professora (Veiravé, Ojeda, Nufiez e Delgado, 2006). No entanto, o essencial nessa
decis@o foi o meu compromisso com a melhoria da realidade, para o qual gerei agbes cuja execugéo
me permitiu ajudar a criar oportunidades para o bem-estar dos outros. Reconhecer-me como uma
profissional responsdvel por muitos dos fenémenos que ocorrem na instituicdo onde trabalho, me
comprometeu com projetos voltados para a corre¢do de situacoes que afetavam muitos estudantes
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que ingressavam na universidade e que favoreciam processos de compensacdo sociocultural
(Tomado de Villegas, 2009: 184).

O que expresso no texto anterior faz parte de minhas convicgdes, pois considero que a
instituicdo que acolhe, como estudantes, um grupo de pessoas que busca formacao profissional,
deve implementar programas/estratégias/acdes que os ajudem a configurar sua identidade e
vocacdo (Hoveid e Hovied, 2008; Larrosa Martinez, 2010), que podem ser difusas a principio, mas,
guando entram na carreira em busca de uma profissao, tomam forma, através de um processo no
gual mediam as a¢Oes corporativas que a instituicdo organiza. No meu caso, isso foi favorecido
pelo interesse em, entre outras coisas, participar de eventos sociais, sentindo-me co-responsdvel
por suas ressonancias e procurando respostas para minhas insatisfacdes, perguntas e duvidas,
como parte do exercicio que caracterizou meu trabalho social e minha pedagogia:

Quando administro um dos cursos de pesquisa, pergunto-me: como posso fazer com que
esses alunos ndo vejam esse conteudo apenas como um texto para receber um crédito?
(Questdo que eu continuo me perguntando toda vez que inicio um novo curso). E dificil
responder a essa pergunta, quando se trabalha em um contexto em que o curriculo
professado nos cursos ndo coincide com o expresso na gestdo institucional (Villegas, 2009:
57).

Questdes como a anterior marcaram minha atuagdao socioprofissional, objetivada nas
praticas de aprendizagem nas quais me reconhe¢o um sujeito mediador entre diversidades
culturais, aquelas representadas pelos meus alunos e as que possuo como professora. Foi assim
gue pude me abrir para aprender com o encontro entre minha subjetividade e a subjetividade do
aluno para tornar possivel a intersubjetividade; e, com isso, promover a troca de significados que
renovaram as representagdes futuras e matizaram novas praticas.

4.2 Reflexdes sobre minhas praticas de aprendizagem

As reflexdes sobre minhas praticas de aprendizagem me permitiram reconhecer a
multidimensionalidade da vocacdo docente. Trata-se de um processo de constru¢ao permanente,
gue exige que as instituicdes modifiquem seu esquema de formac¢do, deslocando-o daquele
destinado a fornecer informacdes para outro que se concentra na formacdo em contexto (Rogoff,
1990; Baquero, 2002), revendo autocraticamente o desempenho que foi privilegiado por instrucdo
técnica e alienado do ser humano, para investir em um processo de formacao distribuido e situado
glocalmente (lzureanu, 2013).

Como pode ser interpretado de fora, a vocacdo docente é construida em um processo de
auto e socio formagao. Essa caracteristica descreve minha trajetéria como profissional de
docéncia, originaria do lar e de outros contextos sociais de acdo (familia, vizinhos, etc.), passou por
instancias de educacdo formal (escola, ensino médio, universidade), juntamente com experiéncias
de acompanhamento ndao formal com outras pessoas, confrontou-se com outras realidades
(durante as praticas profissionais e nos primeiros anos de servico), se fortaleceu no trabalho diario
com o apoio de outros colegas (que me doaram sua experiéncia) e com a participacdo em
"comunidades de aprendizagem mutua" (Wenger, 2001). Nesse sentido, foi importante me
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reconhecer na necessidade de me formar. Por isso, procurei ajuda com outros colegas, participei
de eventos, entrei em grupo de pares académicos que sdo pesquisadores (Figura 3).

ESTRATEGIA PARA A CONSTRUGAO DA
IDENTIDADE E DA VOCAGAO DOCENTE

| PREPARACAO |

\ A vocagdo é construida
Técnica l Sociohumanistica I—) num processo de auto e

V socioformagéo

Recursos técnicos, éticos e epistemolégicos
vinculados com a profisséo

Como lidar Y
adequadamente com * * Leitura adequada da realidade social
situagdes adversas na .+ Adequagdo ao plano de estudo.

sala de aula?

Y Y
BASEADA EM PROJETOS

Figura 3: Estratégia para a construcdo da identidade e da vocagao docente

O esfor¢o para me formar adequadamente como pesquisadora me levou a apresentar
muitas de minhas reflexdes e o progresso das minhas pesquisas em eventos, locais, nacionais e
estrangeiros (Villegas, 2009: 64). Minha incorporacdo em programas de formacao de professores
em servico também foi importante. Ali tive contato com a didatica baseada em projetos que
vinculavam o conteldo do curriculo a realidade contextualizada, o que me permitiu realizar
praticas baseadas em pesquisas.

A disciplina me ensinou a executar um projeto, ser um bom pesquisador e refor¢ar e aprender novos
conhecimentos em relagdo a pesquisa. Além disso me deixou boas lembrancas e muita satisfacdo em
relacdo a pesquisa referida a meu projeto. No dia da exibicdo do projeto, meus colegas me
parabenizaram e até me fizeram chorar, mas com a emocao e a satisfacao que a execugdo do projeto
me deu (Martha, em Villegas, 2009: 154)

4.3 O abandono inesperado

Outra questdo que deixou sua marca a favor da minha identidade docente foi o fen6meno
de evasdo escolar. Eu gostaria de ndo fazer parte desse processo. Mas em cada curso, em cada
periodo escolar, sua realidade dilacerante atinge minha vocagdo que, como um cata-vento mexido
pela turbuléncia, desequilibra momentaneamente seu curso, que continua depois de
reconstruir/resgatar seu eixo. Nesse sentido, tive que considerar que, ao mesmo tempo em que o
narrar recobra textos sociais, se precisa permitir, segundo Bamberg (em Oliveira 2012, p 370)
“...mobilizar e comunicar os posicionamentos pessoais como um ato moral, pois demanda do
narrador assumir uma perspectiva diante da realidade e do outro”. Portanto, os registros de alguns
deles, a seguir, revelam o drama dos meus tormentos sobre esse fen6meno:

HOLOS, Ano 37, v.8, 11956, 2021 -
DO tste 6 umartigo publ - -
AL Este é um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons




VILLEGAS & GONZALEZ (2021) H l]

ISSN 1807 - 1600

Pois, apesar de que eles desistirem na disciplina que eu ministrava, seus ecos permanecem na sala
de aula. Sua auséncia é percebida devido a cadeira vazia, no olhar que me lembro, no
guestionamento que me foi feito, porque as vezes eles me dizem, levantando-se e saindo da sala de
aula: ndo sei, professora, vocé parece muito dificil para mim e ndo quero ser um professor como
vocé. E entdo, eu me pergunto, € que se inserir socialmente em um grupo significa resistir e dominar
as emocg0Oes que palpitam dentro do corpo, que expressam a insatisfacdo criada por aqueles que
percebem um ambiente inadequado para sua realizacdo? Essas emogdes vibram, pulam, pedindo ao
autor para agir. E eles, aos alunos, em sua fala interior dizem algo como: néo fique em siléncio,
diga a ela, a deixe/a abandone ela, talvez, mesmo como puni¢do. Como eu, como professor, justifico
isso? (Villegas, 2009: 127)

Essa experiéncia colocou minha vocacdo a prova; refletindo sobre isso, dei a seguinte
interpretacao:

Tornar-me sensivel superando a indiferenca em relagdo aos alunos que abandonam o
ensino e, assim: (a) desenvolver uma perspectiva que me permita fazer uma leitura adequada, a
fim de reconhecer os critérios que os alunos usam para justificar sua desisténcia; (b) avaliar as
gualidades que caracterizam aqueles que abandonam a escola e ndo apenas julga-los
desqualificados, talvez sim, julgando-os criticos e questionadores do sistema; (c) me questionar e
pensar gue meu desempenho (ou falta dele) como professora poderia ter sido uma das razées do
abandono; (d) auscultar o abandono por ndo comparecimento, porque talvez uma ligagdo, uma
mensagem indicando ao aluno que "estamos esperando por vocé na aula" poderia ter sido a
diferenca; e (e) ndo deixar, acriticamente, os fatores institucionais (periodos de inclusdo,
retraimento e mudanca) do abandono dos alunos continuam seu curso.

Reconhecer-me na perda de oportunidades de aprender, ndo examinando as histdrias
daqueles que desistem de continuar estudando, histérias que estdo escondidas de nds, mas que
guestionam, perturbam, abalam e criticam nossa atuacdo como docentes profissionais, gerando
duvidas e preocupagdes em nds, em relagao a nossa voca¢ao como professores, nos for¢cando a
continuar constantemente questionando e refletindo sobre nossa identidade docente; porque,
como diz Bolivar (2004), a identidade dos cidaddos ndo se constitui com base em afinidades étnicas
o culturais, mas através do exercicio dos direitos de participacdao e comunicacao dos seus membros
e, segundo, Bamberg, (1996 em Oliveira, 2012, p. 370). “[...] posicionando-se de certo modo diante
deles e a respeito do prdprio conteddo narrado”.

Essa situacdo me permitiu refletir sobre os fatores que meus alunos tiveram para o
abandono. Entre os que consegui identificar estiveram alguns que ja aparecem na literatura
especializadas aponta (Martinez-Otero Pérez 2009; Fernandez de Morgado, 2012; Torres Morillo;
Bethencourt, 2013), tais como: rebelido do aluno que oferece resisténcia ao sistema por nao
guerer ser alienado; o mal-entendido gerado pela falta de comunicacdo adequada entre o que
acontece com ele e suas expectativas para o curso; as demandas de outros sujeitos e do préprio
sujeito, que o impedem de executar conforme o esperado, porque ele fez expectativas além de
suas possibilidades e longe da natureza do préprio objeto; pressdes externas que dificultam o
cumprimento dos compromissos do curso, como varios problemas familiares, pessoais e
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financeiros, que, ao lado da falta de capacidade de adiar recompensas e planejar suas prioridades,
levam ao abandono.

Compartilhar com os colegas professores, as atitudes dos alunos que sdo possiveis causas
de abandono, a fim de promover maneiras de investiga-los, documenta-los e comunica-los
adequadamente as instancias coparticipantes de sua ocorréncia; estimular a reflexao, pessoal e
institucional, sobre o assunto, fazer com que os alunos também participem e sejam co-
responsaveis pelas condigdes que possibilitam a exclusdo, uma vez que devem também assumir
sua parte da responsabilidade que tém nas decisdes que tomam, como Ariza; Peréz (2009) indicam,
eles percebem que "[...] as capacidades ndo sdo qualidades invaridveis, mas desenvolviveis por
meio de trabalho e esforco e ajudando-as a fazer atribui¢cdes causais realistas" (Romero Ariza e
Pérez Ferra, 2009, p. 95).

Fazer amizade com a escrita para afastar os medos, a culpa que nos paralisa diante de tudo
gue nos nega, nos distancia de nossa voca¢do e minimiza o processo de reconstituicdo da
identidade docente para nos localizar, conforme indicado por Contreras Domingo (2008), de uma
maneira que permita "[...] desviar o olhar para si mesmo, fazer uma diddatica que ndo abandona a
auto-indagacdo" (Contreras Domingo, 2008; p. 14), por meio da escrita pessoal reflexiva.

Isso é possivel gracas as possibilidades oferecidas pela reflexdao sobre o desempenho
pessoal, uma vez que "a narra¢do nos permite expressar a experiéncia de conhecer, e ndo um saber
sem a experiéncia que o tornou possivel" (Contreras Domingo, 2008; p. 15); portanto, dando
palavras as penas, para que elas figuem livres do espirito que as oprime em seus siléncios e, assim,
liberem, com o carinho que a mao que objeta a pena mencionada na escrita imprime, para aqueles
gue se consideram desproporcionais, quase monstruoso, recupere o equilibrio ao olhar
transformado em textos e contextos que nos levam a sua compreensdo. Observe-se o seguinte:

Os didrios das aulas me ajudaram muito a conhecer o mundo interior dos alunos, pois eles
confessam regularmente situacGes as quais eu nunca havia conhecido. Neste particular, abaixo
deixo algumas narra¢des que me fizeram entender melhor e ser mais compreensiva com a
deterioracao gradual do desempenho do aluno:

Que dia patético! Eu cheguei atrasado e usava 0s sapatos sem meias. Eu nunca 0s uso sem meias,
mas enfim, era assim que eu estava, muito desconfortavel. Vocés vao se perguntar por que eu estava
assim. Bem, muito simples, eu ndo consegui fazer a lavagem da minha roupa durante o fim de
semana, porque a maquina de lavar estava sempre ocupada. (Rosaura, 2002) (Extraido de Villegas,
2009: 90)

O que acontece é que um namorado que eu tive, depois que terminei com ele, agora me assedia. Ele
esta me esperando o tempo todo quando eu deixo o Pedagdgico e ele ndo quer me deixar em paz. Ele
me ameagou que, se me vir com alguém, outro homem, ele seré espancado. 1sso ndo me deixa calma.
(Veronica, 2006) (Extraido de Villegas, 2009: 90)

Essa investigacdo interna que permite a busca de significado, ndo como simples
subjetividades "...mas como uma busca e compreensdo do significado com o qual as coisas sdo
vividas, ou da maneira como nosso pensamento é moldada pelo que foi vivido” (Contreras
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Domingo, 2008; p. 14), sendo as narrativas um recurso que possibilita o acesso ao mundo escolar
vivido (Torres Morillo; Bethencourt, 2013), tanto por professores quanto por alunos.
Consequentemente, interpreto que devemos procurar critérios objetivos atuais para examinar a
vocacdo docente, ajustada aos contextos histdrico-culturais, no ambito da sociedade da
informacgdo. Tudo isso fica configurado no texto a seguir que sintetiza a pentadimensionalidade
(Gonzélez, 2005) da vocagao docente (Figura 4).

Formagao
do Aluno

Ontoldgica

* ADocente
_Profissional

Teleolégica

Valores éticos,
morais e humanos

Axiologica

VOCAGAO
DOCENTE

Epistemol6gica
Metodologica

) Relagéo dialdgica,
dialética e critica na
producéo do saber

Formagédo
Técnicae
Tedrica .

Figura 4: A pentadimensionalidade no examen da vocacao docente

4.5 A adversidade se torna inesperada e imprevisivel.

A adversidade na pratica profissional é um constante confronto com a vocacdo; portanto,
toda vez que eu tinha que enfrentar o desafio de um novo curso, desejava ver tudo fluir bem e
ficava angustiada. Nas minhas disciplinas, ao entrar na sala, era frequente observar a seguinte
cena:

... corpos abandonados na mesa/cadeira, ausentes e com pouco interesse pelo que pode acontecer na
sala de aula. Quando comeco a falar para comunicar o assunto daquele dia, eles voltam os olhos para
mim, mas com uma expressao de desesperanca, com a incredulidade que fornece a certeza de que o
que vou expor a eles ndo € do seu interesse (Villegas, 2009, p. 86)

Agora, reconheco que, na adversidade, fazer perguntas sobre como agir, questionar o que
foi alcancado, é inseparavel da melhoria, no didlogo como recurso do ato de colocar-se no lugar
do outro (Paula, 2019).

Muitas vezes, saio da sala de aula como o vendedor que foi insultado por um cliente em
potencial e lhe disse que meus produtos ou servicos s3o inuteis. S30 maus. E claro que nenhum
aluno jamais me insultou, mas eu me senti um tapa na minha identidade. Sai me questionando: e
agora o que vou fazer? Eu sempre me pergunto: como motiva-los a aprender e como fazer para
gue eles estejam interessados na classe? (Villegas, 2009: 80).
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Uma pergunta que sempre me faco e sei que muitos deles também se fazem é: por que, se
sou uma professora tdo boa, ndo consigo dar uma aula que lhes interesse? E essa inquietude me
motivou para pesquisar o que esta acontecendo nas mentes deles (Villegas, 2009: 88).

Fazer a mim essas perguntas, confrontando-me, possibilitou que eu buscasse solugdes para
o assunto, o que me permitiu renovar minha vocag¢ao, porque enfrentar essa adversidade foi uma
das formas que eu encontrei para verificar minha competéncia para agir, cujos resultados
contribuiram para a renovagao de minha vocagao. Mas como conseguir isso? O que fazer quando
ndo ha resposta? Como superar o caos que vem com a inseguranca? Concordo que todas essas
perguntas estavam dando clareza ao meu trabalho e me permitiram conectar-me ao meu mundo
interior com uma visdo geral da minha experiéncia como professora (Contreras Dominguez, 2008:
8).

As respostas que elaborei foram diversas.

A primeira foi enfrentar o desafio do imprevisivel. Diante da indiferenca, algo que funcionou
para mim foi convidar todos nds, professores e alunos, a buscar o conhecimento que iluminara o
caminho tao esperado pelo qual devemos continuar. Eu sei que muitos dos estudantes estao cheios
de medos, que eles ndo sabem estudar para desenvolver sua autonomia e pensamento critico;
entdo, eu me aproximo deles, vejo respeitosamente o mundo da vida deles, o que é essencial para
eles, a fim de aprecia-los em toda a magnitude de sua condi¢do de seres humanos.

Portanto, convido meus alunos a falar comigo sobre suas vidas didrias, seus
arrependimentos, seus projetos. Nessa abordagem, fisica e cultural, percebo como a estratégia
gue funciona melhor para mim, juntamente com o compromisso que sempre assumo,
explicitamente, que manifesto a eles dizendo: como vocé é mais jovem, pode contar comigo
(Villegas, 2009: 84). Consequentemente, torna-se necessario humanizar a educacdo e construir
cooperativamente a formacdo que o futuro exigird (Gonzalez Bello, 2008). Para fazer isso, peco
regularmente aos meus alunos que mantenham um didrio de aula em que fagcam registo de tudo
o que lhes acontece. Todas as suas duvidas, tempestades, conquistas e aprendizados.

A segunda coisa que eu fago é desenvolver uma prdtica da docéncia articulada com a
pesquisa, a que é necessaria para construir principios e valores de uma pratica escolar situada no
esforco (Diaz Barriga, 2003); isto é, focada na atividade e no contexto; que, como tal, é diferente
dos modelos pré-estabelecidos e permite a avaliacdo da adversidade como uma oportunidade para
reconfigurar a pratica e o auto-treinamento.

Isso significa desenvolver pesquisas baseadas em projetos de aprendizagem, a fim de
estimular a paixdo pela aprendizagem através da experiéncia vivida e construida na pratica coletiva
de um projeto para a aprendizagem e o desenvolvimento do pensamento critico, cientifico e eco-
socializado através do desempenho pessoal, em questdes como: analisar teoria, construir um
problema em didlogo com outras pessoas, escrever hipoteses de trabalho e submeté-las a
discussdo em grupo, desenvolver ferramentas para coletar informacGes, procurar orientacdes de
especialistas na area disciplinar diferente do professor da sala de aula, coletar informacgdes sobre
a realidade contextualizada, analisando e contrastando as informacdes obtidas com as propostas
anteriormente e construindo o relatério final, além de fazer sua apresentacao publica.
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24 de novembro. A exposicéo do trabalho de pesquisa foi iniciada. Os diferentes grupos fizeram sua
apresentacao sobre varios topicos. Confianca foi dada ao nosso projeto, que realizamos com esforgo
todos os dias, com a ajuda da professora, uma vez que ela nos deu todos os seus esforgos e
solidariedade ao aconselhar-nos. Ela também nos deu sua extraordinaria paciéncia que tinha com
todo o grupo, parece-me gue ela é uma professora que conhece e gerencia muito bem seu contetido
(Eily, Tomado de Villegas, 2009: 98).

A pratica articulada com a pesquisa garante a vinculagdo com o contexto e os interesses
dos alunos. Isso é possivel devido, entre outras razées, a complexidade e ao dinamismo envolvidos
no trabalho com processos presenciais, focados na atividade, o que favorece a identidade e o
comprometimento dos individuos com base em questdes coletivas subjetivadas, com base nos
interesses dos atores e de sua idiossincrasia.

4.6 Principios para na formagdo na adversidade

Reconhecer que os atores dos fatos educacionais (professores, alunos) sGo humanos, sao
pessoas e, portanto, sdo imperfeitos. Nao saber como agir, cometer erros no caminho iniciado,
apenas nos confronta com nossa propria natureza. Ter comunicagdo aberta ao didlogo a partir da
diferenga. Isso convida os alunos a se libertarem da opressao de se sentirem julgados. Se o aluno
nao puder expressar sua opinidao sobre o desempenho do ensino, haverd menos incentivo para
comunicar suas percepgbes e atitudes. Fazer com que o aluno possa se expressar livremente
depende da tolerancia do professor por discordar. Para facilitar isso, o diario de aula é essencial.

Usar o diério é um 6timo aprendizado e uma boa experiéncia. Penso que, na pratica, me permitiu
capturar melhor as ideias, pois muitas coisas me passam pela cabega e as vezes elas me escapam
porque ainda tenho dificuldade em captura-las. Bem, professora, agradego por nos fazer sentir como
seus amigos e pela simplicidade de sua pessoa. Sinto-me favorecida por ter sido sua aluna. Admito
gue em muitos momentos me senti perdida, mas vocé sempre esteve presente. 1sso se deve aos
compromissos da minha vida ou talvez a minha instabilidade emocional (porque as vezes tenho
lapsos patéticos), mas me sinto bem comigo mesma porque estou atingindo a meta e sei que o farei.
Agradecemos novamente a sua exceléncia profissional (Ingrid, Extraido de Villegas, 2009: 108)

Aprender em contato direto com a realidade garante uma formacao adequada, uma vez
gue a realidade existe com suas perguntas nao respondidas, aguardando as perguntas que a
libertam de suas entranhas.

Acompanhada com o mundo subjetivo do aluno que deseja se tornar um professor. Isso
significa mediar na revelacdo intersubjetiva e dialética do contexto que é derivado das concepcdes
prévias associadas com as culturas que estdo em jogo, pois ndo serdao mais 0s pressupostos que
marcam a formag¢ao, mas a posicao critica e respeitosa que assumimos diante dos significados que
atribuimos aos fendbmenos que ocorrem durante o processo para procurar respostas, junto comigo
mesma como professora que tenta aprender, quanto de meu aluno que, ao mesmo tempo em que
aprende me ensina, tentando fazé-lo ver o valor do processo vivenciado, das maneiras possiveis
de continuar, e sobre os beneficios em sua vida futura, como profissional.

Agir para mediar na constru¢do permanente de um desenvolvimento pessoal de um aluno
com um senso ético, sensivel e intuitivo, que busca a dignidade humana, valoriza o esforco
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disciplinado, adia a recompensa e valoriza metas que comprometem seu continuo aprimoramento
continuo, abrangente e eco-sustentavel.

A professora, como sempre, nos guiou novamente com base no alcance de nossos objetivos pessoais.
Ela nos convidou a ndo deixar que os obstaculos nos separassem dos objetivos académicos,
contemplar nossos objetivos e aprender a viver e cumprir o planejamento de nosso projeto de vida.
Ent&o continuamos em nossa classe. E entéo, depois de nos orientar, a professora comecgou a fazer
a revisdo do trabalho final da equipe (Andrea, Tomado de Villegas, 2009: 94).

Como pode ser apreciado, a adversidade é uma fonte inesgotavel para a construcgdo e para
o fortalecimento da vocacdo e para a reconfiguracdo da identidade. Isso requer um compromisso
com uma educacdo melhor, para a qual é necessario nos visualizarmos como um coletivo, a fim de
humanizar o presente e, assim, cooperativamente, construir nosso futuro (Gonzalez Bello, 2008),
entendendo nossas agées como um produto de relagdes intersubjetivas distribuidas (Giere;
Moffatt, 2003) e ndo como processos meramente individuais. Trabalhar em grupos cooperativos
favorece a co-construcao da identidade e, portanto, melhora a vocagao.

5 CONCLUSOES

Da exposi¢ao anterior, podemos interpretar que houve varias fontes que alimentaram essa
vocacdao. Ambos ocorreram em cendrios e contextos onde a professora atuou como antes e
paralelamente a pratica profissional, que, juntamente com situacdes adversas, lhe permitiram
colocar o conhecimento em contextos interculturais.

Como cenarios ou contextos, podemos nomear os seguintes: (a) o lar, que teve muito a ver
com a formacado das atitudes socio-humanistas dela, como professora; (b) a vida social que ocorre
no caso de experiéncias de crescimento com outras pessoas, colegas, familiares, amigos e as
instituicoes frequentadas; (c) as universidades com as abordagens tedricas que fornecem e
influenciam o desempenho de seus professores em servico, em suas funcdes de ensino; (d) a
emulacdo de praticas e acdes de outros colegas com quem temos principios compartilhados; (e)
os colegas de ensino que oferecem orientagao sobre como agir na sala de aula e sao um exemplo
de dedicac¢do ao trabalho; (f) confrontar com as realidades (causa colapso de concepc¢des prévias),
para refletir e testar teorias; e (g) participacdo em comunidades de aprendizagem mutua e planos
de formacdo dos professores em servico.

O exposto acima fornece informacg&es para reconhecer que a auto/socio formacgdo tem sido
um processo interculturalmente sincrético, promovido por diferentes fenémenos, em diferentes
épocas e lugares; e, que hoje, podemos afirmar, ndo terminou, mas é continuamente enriquecido
pelas experiéncias e fortalecido pelas narrativas autobiograficas.

Por isso, considera-se casos semelhantes, quando um aluno que tem melhor desempenho
gue outro em alguma atividade de ensino é observado. Interpretamos que isso pode se originar
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das habilidades/atitudes que foram construidas/herdadas, em ac¢Ges/experiéncias anteriores, as
quais poderiam ter sido gerados na familia e é isso que alguns chamam de vocacdo®.

Consequentemente, questionar alguns estudantes que estdao entrando na universidade por
nao terem vocagdao, sem tem em conta o conjunto de crises geracionais que possam estar
experimentando, por serem adolescentes e jovens em uma sociedade da informacgdo e
comunicagdao como a que temos hoje, nos parece uma atitude desproporcional e alheia ao
momento histérico atual.

Pelo contrario, consideramos que as organizagdes educacionais, tanto as que concedem o
diploma que licencia o exercicio quanto as instituicdes onde realizam o trabalho, devem procurar
enriquecer essa vocacao de maneira relacional e consolidar uma identidade apoiada por uma
politica que valorize o exercicio e as condigbes socioculturais, materiais e humanas daqueles que
atuam como docentes profissionais.

Portanto, temos que reconhecer que a voca¢do ndo é estatica, mas dinamica, ndo é estavel,
mas flui junto com o exercicio da prépria atividade de ensino: se ela ndo é vivida, ela é extinta; isto
é, o sopro da vocacao é a reflexdao sobre o exercicio da profissao.

Por que estamos falando de uma profissao dindmica? Como resultado da reflexdo, pode-se
interpretar que a identidade ndo é algo fixo, estatico e definitivo. O uso da narracdo autobiogréfica
é favoravel a construcdo da identidade da profissdo docente. Isso revaloriza as experiéncias vividas
ao longo do que-fazer docente, facilitando-se assim, através das narrativas como veiculo
socializador e sistematizador, o conhecimento acumulado que justifica e redefine as praticas de
ensino atuais e por ocorrer, portanto, as narrativas se tornam ferramentas de construcdo da
identidade docente.
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