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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma
sugestdo de proposta integradora para o ensino médio a
partir da pandemia da COVID-19 como tema gerador. As
novas necessidades impostas pelo isolamento social e
substituicdo das aulas presenciais por ensino remoto
emergencial trouxeram inimeros desafios para
professores e estudantes. A partir do materialismo

histdrico, utilizado como aporte tedrico e como método,
a discussdo sobre o ensino integrado, omnilateral e
escola Unica sinalizam para uma proposta pedagdgica
fundada na autonomia e na emancipac¢do dos estudantes,
superando a fragmenta¢do e a dualidade histérica da
educacao brasileira.
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INTEGRATED HIGH SCHOOL: A POSSIBLE NEED FOR POST-PANDEMIC EDUCATION

ABSTRACT

The present work aims to present a suggestion of an
integrative proposal for high school based on the COVID-
19 pandemic as a generating theme. The new needs
imposed by social isolation and the substitution of face-
to-face classes with emergency remote education have
brought numerous challenges for teachers and students.
Based on historical materialism, used as a theoretical

contribution and as a method, the discussion on
integrated, omnilateral teaching and a single school
signals a pedagogical proposal based on the autonomy
and emancipation of students, overcoming the
fragmentation and historical duality of Brazilian
education.
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1 INTRODUCAO

A pandemia da COVID-19 trouxe uma realidade desafiadora para todos os setores e
atividades essenciais da sociedade. A antiga normalidade ndo se tornou mais possivel por uma
série de fatores e exigéncias sanitdrias de interrupc¢do de atividades e exigéncia de distanciamento
no novo normal que surgiu. A educacdo, enquanto direito de todos e dever do Estado, teve que se
reinventar e se perdeu entre utopias, novos arranjos e gambiarras (situagdes emergenciais e
burocraticas que tentaram resolver o problema e superar os desafios impostos). As solucGes
encontradas buscaram, em sua maioria, a mudanca das praticas pedagdgicas do ensino presencial
para o ambiente virtual (ora chamada de educacao a distancia, ora chamada de ensino remoto ou
emergencial).

O presente trabalho procura dialogar com este contexto de desafios, riscos, ameacas, mas
também de possibilidades, buscando responder a seguinte questdo: qual educacdo devera ser
implementada no contexto pds-pandemia? Tal questionamento sinaliza para o fato de que as
mudangas impostas para a educagdao durante o contexto de isolamento e distanciamento social
ndo sdo direcionadas apenas a abertura de escolas ou a oferta de aulas presenciais. Os problemas
vivenciados por todos neste periodo indicam que um novo tipo de educacdo deve ser pensado e
implementado.

Resgata-se, aqui, o ensino integrado como uma possibilidade necessdria e uma necessidade
possivel. O ensino livresco, conteudista, descontextualizado, dualista e meramente burocratico
precisa ser substituido por uma educacao contemporanea, focada em conhecimentos reais, que
dialoguem com problemas atuais e que esteja contextualizado em situa¢des de ensino e
aprendizagem concretas, capazes de estimular novas descobertas. A defesa da ciéncia frente as
inimeras informacdes equivocadas, a conscientizacdo de novas formas de vida, a cultura como
momento de expressdo e sobrevivéncia em meio ao caos, as novas formas de trabalho (que ndo
sejam precarizados e predatdrios) e a busca por informagdes e conhecimentos verdadeiros diante
da explosdo de fake news sdo pressupostos de uma educacgado integrada, integral, omnilateral e
contextualizada.

Na impossibilidade de se refletir sobre a educagao em todos os niveis, optou-se, aqui, por
centralizar a discussdao apenas no ensino médio. A escolha ndo se da por acaso. O ensino médio,
enquanto etapa final da educacdo basica (BRASIL, 1996), vive, além de problemas de fluxo e
indicadores, o sério dilema entre formagado para o ingresso no ensino superior e inser¢gao no mundo
do trabalho (KRAWCZYK, 2009). E a etapa em que melhor se observa o abismo entre pobres e ricos,
sendo considerada uma encruzilhada estrutural do sistema, dentro da qual, os jovens de diferentes
classes sociais serdao separados a partir das suas perspectivas de futuro (ENGUITA, 2014).

A justificativa para a realizagdo desta pesquisa reside na necessidade de que educadores,
estudantes e gestores escolares discutam novos caminhos possiveis para a escola. Os indicadores
deficitarios (acesso, permanéncia e éxito) sinalizam para problemas no Ensino Médio que sdo
anteriores a pandemia e que se tornam ainda maiores e mais expressivos com o advento da COVID-
19. Neste sentido, pensar sobre as possibilidades do ensino médio integrado, tanto para os
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modelos de ensino remoto emergencial durante o isolamento social, quanto para a educacdo pds
pandemia, pode ser um importante recurso para a oferta de uma educacdo mais contextualizada
e menos desigual.

O objetivo principal desta pesquisa é indicar os pressupostos tedricos e praticos que
fundamentam o ensino médio integrado, apresentando, ao fim da analise, a sugestdo de uma
proposta integradora para o ensino médio que utilize da pandemia da COVID-19 como eixo
integrador para a pratica pedagdgica. A hipdtese aliada a este objetivo sinaliza para a premissa de
que a integragao curricular é uma possibilidade viavel para a formagao de um novo tipo de sujeito,
a partir de novas possibilidades e atenta as novas demandas sociais. Intenta-se, também, sinalizar
para a possibilidade de que, no contexto marcado por todas as limitagdes da educacdo no cendrio
pandémico e também na educacdo pds pandemia, a integracdo seja uma organizacdo curricular e
um pressuposto pedagdgico necessario e possivel.

Por fim, vale destacar que este trabalho esta dividido em trés grandes sec¢des. Na primeira
secdo sera realizada uma apresentacao geral do panorama pandémico e suas consequéncias para
a escola. Sera realizada, também, uma analise geral dos fundamentos tedricos do ensino médio
integrado, destacando suas potencialidades e limites. Autores e teorias ligadas ao tema do
trabalho como principio educativo, da escola Unica e da formacdo omnilateral serdo relacionados
no intuito de se pensar num novo modelo educacional compativel com as demandas do contexto.
Na segunda secdo serdo apontados os caminhos metodoldgicos e os critérios de analise dos textos
e conceitos desenvolvidos na secdo anterior, a partir dos estudos do materialismo histérico e
dialético. A ultima parte deste trabalho sinalizara para os resultados, possibilidades e limites do
ensino médio integrado frente as novas demandas educacionais que surgiram durante a pandemia
e que permanecerdo presentes na realidade escolar no cendrio pds pandémico. Nesta etapa
também serd apresentado uma sugestdo de proposta integradora que busca contemplar as
discussOes desenvolvidas neste estudo.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A pandemia da COVID-19 trouxe inumeros desafios e dilemas para a sociedade como um
todo e com os sistemas educacionais nao foi diferente. Mediante a necessidade de isolamento
social como medida de diminuicdo do contagio, o Ministério da Educacdo do Governo Federal
publicou, em 17 de margo de 2020, a Portaria 343 com o intuito de flexibilizar e estimular o ensino
remoto (improvisado) como forma de diminuir os impactos na vida escolar de criangas, jovens e
adultos em todo o territério nacional. A partir deste momento, as redes comegaram a buscar
alternativas que foram, desde a suspensao total do calenddario académico (sem a adocdo de meios
remotos), até a substituicdo total das aulas presenciais por ambientes virtuais de aprendizagem.
Importantes reflexdes sobre estes pontos sdo feitas por Santos (2019) sobre a expansdo e a
qualidade do EaD e por Pichonelli (2019) sobre o homeschooling e a domesticacdo do aluno.

O “apartheid educacional” (MANCEBO, 2020, p. 10) causado pelo improviso das aulas
remotas traz efeitos perversos sobre toda a comunidade escolar, dentro dos quais se destaca o
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aumento da desigualdade educacional. Excesso de trabalho e jornadas exaustivas em home office
para os servidores, falta de mediacdo tecnoldgica e pedagdgica, dificuldades de acesso por parte
dos estudantes, falta de recursos tecnoldgicos e demissGes por conta do uso de tecnologia em
substituicdo ao trabalho humano na educacdo também sdo algumas dessas consequéncias. Diante
da imprevisibilidade do fim da necessidade de isolamento social, a questdo aqui ndo é a adogao ou
ndo de ensino remoto, mas sim, as condi¢cdes em que este ensino é oferecido.

As solucbes possiveis para o problema apresentado trazem, inevitavelmente, outros
problemas e desafios. Oliveira (2020) apresenta uma série de questdes ligadas a acesso, condicdes
de estudo, capacidade de lidar com as tecnologias e necessidade de transposicao diddatica para o
novo formato das aulas. Leher (2020) destaca que os estudantes provenientes das classes mais
pobres, que ja se encontram em desvantagem e merecem maiores cuidados, ndo podem ser
deixados para tras e abandonados diante das dificuldades de acesso. COLEMARX (2020), além de
reafirmar as dificuldades supracitadas, sinaliza, também, para o risco de que empresas privadas
mercantilizem ainda mais o ensino no sentido de que aproveitar uma oportunidade de negdcio
dentro da crise pandémica. O darwinismo social do neoliberalismo (DARDOT e LAVAL, 2016) — que
nasce do falso dilema entre cuidados com a vida e medidas para garantir resultados econdmicos —
ndo pode ser empregado como medida de solucdo para os problemas surgidos durante a
pandemia.

O que se observou, na maioria das redes, foi a mera transposi¢do das atividades presenciais
para ambientes remotos e virtuais, negligenciando as especificidades do ensino a distancia (LEHER,
2020). Independente das solucGes adotadas, o que se viu foi uma burocratizacdo do ensino
(mediante a preocupagdo exclusiva com cumprimento de carga horaria e dias letivos) aliada ao
abandono da preocupacdo com situacdes reais de aprendizagem. E a partir daqui que se percebe
gue, de acordo com Santos (2020), a escola pds pandemia precisara lidar com novas situacdes de
aprendizagem, que passam pela defesa da ciéncia, da desburocratizacdo, contextualizacdo e
descolonizac¢do dos curriculos, visando a superacdo das desigualdades estruturais. Tais medidas
sdo essenciais para que a educacdo publica lute por seu futuro e continue sendo uma instituicdo
necessaria e essencial a partir do novo normal que ja existe entre nos.

Mancebo (2020), ao refletir sobre os efeitos da pandemia para a educacdo, afirma que as
vulnerabilidades presentes no Brasil pré-pandemia afetam o comportamento das pessoas durante
a pandemia e agravam as consequéncias sociais da quarentena. A politica neoliberal aprofunda
desigualdades e torna o pais muito mais vulneravel. No caso da educacdo, observou-se grande
influéncia do neoliberalismo, visto como oportunidade de lucro para a classe burguesa, mediante
a venda de pacotes, o contingenciamento de gastos e o desmonte da educagdo publica.

A partir deste contexto, como ja foi dito na apresentacdo desta pesquisa, intenta-se
desenvolver a hipdtese de que o ensino médio integrado possa ser um caminho para a superacao
de algumas dificuldades que historicamente estiveram presentes na educacdo publica brasileira e
gue foram agravadas e aprofundadas com a crise da COVID-19. Para desenvolver este conceito de
educacdo integral, faz-se mister retomar uma longa tradicdo tedrica do materialismo histérico e
dialético a partir da relagao entre trabalho e educacao.
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A relacdo entre o homem e o trabalho é fundamental para a compreensao do ser humano.
O trabalho possui uma dimensao ontoldgica, pois possibilita a humanizagao e a sobrevivéncia do
homem em sua relagdo com a natureza. Sobre isso, Marx (2007) afirma:

O primeiro pressuposto de toda a historia humana é, naturalmente, a existéncia de individuos humanos vivos.
O primeiro fato a constatar é, pois, a organizagao corporal desses individuos e, por meio dela, sua relagao
dada com o restante da natureza. (...) Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido
ou pelo que se queira. Mas eles mesmo come¢am a se distinguir dos animais tdo logo come¢am a produzir
seus meios de vida, passo que é condicionado por sua organizagdo corporal. Ao produzir seus meios de vida,
os homens produzem, indiretamente, sua propria vida material. (...) Tal como os individuos exteriorizam sua
vida, assim sdo eles. O que eles sdo coincide, pois, com sua produgdo, tanto com o que produzem como
também com o modo como produzem. O que os individuos sdo, portanto, depende das condigbes materiais
de sua producdo. (p. 87, itdlicos do autor)

O entendimento do homem como ser que trabalha sera fundamental para a construcdo do
materialismo histérico. Ao se analisar a sociedade capitalista, serd perceptivel que, dentro da
dindmica das classes, os capitalistas irdo explorar o trabalho do proletariado. Em outras palavras:
a classe que trabalha permanecera privada do acesso aos frutos do seu trabalho para que uma
classe que ndo trabalha possa viver a partir do trabalho do outro. Frigotto (2002, p. 15) afirma que
esta classe é composta por pessoas que “acham natural viverem do trabalho e da explorac¢do do
outro”.

A exploracdo de uma classe sobre a outra ndo se mantém apenas pela possibilidade do uso
da coercdo e da violéncia. Recorre-se, aqui, aos trabalhos do pensador italiano Antonio Gramsci
para defender que o sistema capitalista ird manter a situacdo de exploracdo e desigualdade tanto
pela garantia da hegemonia econGmica (estrutura) quanto pela hegemonia cultural e ideoldgica
(superestrutura). Isso quer dizer que, através da hegemonia, a classe dominante convence os
trabalhadores a aceitarem o modo de vida imposto por ela.

Em uma doutrina da “hegemonia”, Gramsci viu que a classe dominante ndo necessitava depender apenas do
poder coercitivo do Estado ou mesmo de seu poder econdmico direto para exercer o seu dominio, mas sim,
através de sua hegemonia, expressa na sociedade civil e no Estado, os dominados podiam ser persuadidos a
aceitar o sistema de crengas da classe dominante e compartilhar os valores sociais, culturais e morais
(CARNOY, 1994, p. 116).

E neste sentido que se situa a importancia da escola e da educacio da classe trabalhadora,
no contexto de Gramsci, para a superacao das desigualdades e opressoes. Manacorda (2013), ao
refletir sobre os Cadernos do Carcere, afirma que a hegemonia pode ser consequéncia de um
programa escolar que seja construido a partir da realidade e das necessidades dos trabalhadores.
Destaca-se, aqui, o fato de que, historicamente, a escola se construiu sob o pilar da dualidade:
escola cientifica, de cultura geral para os ricos e escola apressada, superficial e tecnicista para os
pobres (NOSELLA, 2016a). E contra isso que Gramsci se empenha em sua producdo intelectual.
Propor a realizacdo de uma escola que seja capaz de conciliar teoria e pratica, formacdo geral,
cientifica e académica com formacao para o trabalho, a fim de que todos os homens, independente
da posicado social e do trabalham que exercem, possam exercer sua intelectualidade.

N3o existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervencgao intelectual, ndo se pode separar o

homo faber do homo sapiens. Em suma, todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade
intelectual qualquer, ou seja, é um “filésofo”, um artista, um homem de gosto, participa de uma concepcao
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do mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para modificar
uma concepgdo de mundo, isto &, para promover maneiras de pensar. (GRAMSCI, 1982, p. 7 — 8)

A escola precisa ser comum e Unica (no sentido de ser comum a todos, sem distin¢cdo de
classes), desinteressada (ndo comprometida com apenas uma finalidade previamente
determinada para cada individuo) e unitaria (que compreenda as diversas fases e modalidades de
ensino dentro de uma continuidade sem rupturas), sendo capaz de formar, ao mesmo tempo,
individuos que possam realizar tanto trabalhos bracais, quanto ocupar posicdo de dirigentes. A
escola precisara, a partir de Gramsci, perseguir uma formagdo omnilateral, ou seja, uma formacao
que ndo se ocupe de formar um individuo fragmentado, alienado, mas que busque desenvolver
todas as suas dimensdes, integrando formacgdo académica, técnica/tecnoldgica, politica, cultural,
artistica e cientifica. Sobre isso, o pensador italiano afirma:

Ao proletario é necessaria uma escola desinteressada. Uma escola que seja dada a crianca a possibilidade de
formar-se, de fazer-se homem. De adquirir aqueles critérios gerais que servem de desenvolvimento do carater
(...) Uma escola que ndo hipoteque o futuro da crianga e constrinja a sua vontade, a sua inteligéncia, a sua
consciéncia em formagdo a mover-se por um trilho e estacdo prefixada. (GRAMSCI, 1976, p. 101).

Faz-se mister destacar a necessidade da educagcdao — na perspectiva defendida por esta
pesquisa — contribuir para a valorizacdo da ciéncia. Tal pressuposto se faz urgente quando se
considera aimportancia de um letramento cientifico ancorado na realidade e acessivel a populagao
na luta contra supersti¢cdes, informagdes falsas e mitos vinculados a prépria pandemia da COVID-
19.

Com seu ensino, a escola luta contra o folclore, contra todas as sedimentagdes tradicionais de concepg¢des do
mundo, a fim de difundir uma concepgdao mais moderna, cujos elementos primitivos e fundamentais sdo
dados pela aprendizagem da existéncia de leis naturais como algo objetivo e rebelde, as quais é preciso
adaptar-se para domina-las, e de leis civis e estatais, produto de uma atividade humana, que sdo estabelecidas
pelo homem e podem ser por ele modificadas tendo em vista seu desenvolvimento coletivo; a lei civil e estatal
organiza os homens do modo historicamente mais adequado a dominar as leis da natureza, isto é, a tornar
mais fdcil o seu trabalho, que é a forma prépria através da qual o homem participa ativamente na vida da
natureza, visando a transforma-la e socializa-la cada vez mais profunda e extensamente. (GRAMSCI, 2001, p.
42 - 43).

Para realizar isso, Gramsci propde o que o trabalho seja assumido como principio educativo.
A centralidade ontolégica do homem na manutencdo de sua sobrevivéncia assume lugar especial
dentro do projeto educativo gramsciano. E preciso educar a partir do trabalho, criar escolas
preocupadas com a formacdo de individuos que sejam capazes de gerir sua propria vida,
garantindo, a partir de sua liberdade, as condi¢des bdsicas de sua existéncia. Isso significa que a
escola ndo ird formar “mamiferos de luxo” (GRAMSCI, 2007, p. 270), que vivem do trabalho dos
outros, mas sujeitos capazes de transformar a natureza que, ao fazerem isso, transformardo o
mundo e a si mesmos. Manacorda (2013) afirma que esta escola do trabalho ndo pode ser
confundida com uma escola do emprego, mas sim, como uma escola que abra possibilidades
diversas para os educandos. Neste sentido, a escola sera o lugar em que:

A pessoa humana integra-se nos processos de trabalho produtivo e de luta pela hegemonia politica,
descobrindo e desenvolvendo sua tendéncia profunda e seu talento, com coeréncia e disciplina, tornando-se
uma personalidade consciente. Descoberta e desenvolvimento que se ddo lentamente, ao longo da carreira
escolar, integrando o “reino da necessidade com o reino da liberdade”, isto &, integrando um nucleo de
disciplinas do curriculo obrigatéorio com atividades e opg¢des de prdprio interesse. A passagem da
individualidade cadtica para a personalidade coerente ndo pode ocorrer forgadamente, por precoce
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necessidade de sobrevivéncia material, mas pela educac¢do disciplinada e orientada, no tempo adequado
(NOSELLA, 2016b, p. 61).

Percebe-se, a partir daqui que, apesar de refletir sobre a educacdao como um todo, o Ensino
Médio, para Gramsci, deve ser pensado com mais cuidado e atencdo (NOSELLA, 2016b). Pensando
na realidade brasileira, constitui-se um equivoco interpretar que a mera formacdo
profissionalizante, fragmentada e parcial (que comumente é dirigida aos filhos das classes
trabalhadoras) seja capaz de dar conta dos pressupostos gramscianos supracitados.

Na escola atual, em fungdo da crise profunda da tradi¢dao cultural e da concepg¢do da vida e do homem,

verifica-se um processo de progressiva degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas

em satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola formativa, imediatamente
desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside em que este novo tipo de escola aparece e é louvado como

democratico, quando na realidade, ndo sé é destinado a perpetuar as diferencas sociais, como ainda a
cristaliza-las em formas chinesas (GRAMSCI, 2011, p. 49).

E a partir deste aporte tedrico que, em 2008, surgem os Institutos Federais. A politica de
criacdo dos Institutos Federais procurou enfrentar uma situacdo social historicamente construida
no Brasil. Florestan Fernandes (1981; 1975) afirma que o processo de desenvolvimento — em
atraso, desigual e dependente — do caso brasileiro moderniza o atraso, mesclando avancos com
retrocessos na reprodugdo de condi¢des desiguais e excludentes. Francisco de Oliveira (2003)
reforca esta tese ao dizer que o desenvolvimento brasileiro se construiu a partir da desigualdade
e se alimenta dela para continuar avang¢ando. Tal cendrio traz impactos para as reformas
educacionais que acabam mantendo, sempre, a estrutura desigual e excludente intacta. De acordo
com Antoénio Candido (1984), as reformas da educacdo ndo geram mudancas na ordem social pois
ndo modificam sua estrutura e o saber, dentro de um contexto de uma educacdo dualista, continua
sendo privilégio apenas para alguns.

Neste contexto, em que é necessario construir um projeto educacional que seja
emancipatério, foi publicada a lei 11.892/2008 criando os Institutos Federais. A ideia de se criar
uma rede de ensino profissional e tecnoldgico, mesclando ensino basico, formacdo profissional,
ensino superior (tecnolégico e formagao de professores) e pos-graduagao (BRASIL, 2008) foi um
importante passo para tentar superar desigualdades historicamente produzidas. Pacheco (2011)
afirma que tal politica se constituiu como uma revolugdo, tanto para a o ensino basico de nivel
médio quanto para a formacdo profissional por inUmeros fatores, dentre os quais se destaca a
interiorizacao, uma vez que escolas federais chegaram onde as Universidades e grandes centros
de pesquisa ainda ndo haviam chegado.

Apds longos entraves e debates acerca da integracdo entre ensino médio e formacao
profissional — tais embates sdo desenvolvidos por Frigotto; Ciavatta; Ramos (2012) a partir da
revogacdo do Decreto n. 2.208/97 e a construgdo do Decreto 5.5154/2004 — entende-se que, uma
das finalidades da Rede Federal de Educacao Profissional seria a oferta prioritaria de ensino médio
integrado (BRASIL, 2008). A partir deste contexto, Frigotto; Ciavatta e Ramos (2012) afirmam que
o ensino médio integrado, a partir da criagdo dos Institutos Federais, deveria ser desenvolvido “na
direcdo da escola unitaria e politécnica, e ndo no dualismo, fragmentacdo e aligeiramento do
ensino médio e da educacgao profissional para os jovens trabalhadores” (p. 15).

Apesar da proposta emancipadora e progressista dos Institutos Federais, é preciso deixar
claro que, dentro de uma sociedade de classes, marcada pela exploracao capitalista, a educacao
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politécnica e a escola Unica ndo sdo plenamente possiveis. Moll (2010) desenvolve estes desafios
e tensdes sinalizando para possibilidades da educacdo profissional. Assim, apesar de todas as
dificuldades e dilemas, o ensino médio integrado surge como uma travessia contraditdria. Sobre
isso, vale recorrer a reflexdo de Frigotto (2018):

A emergéncia da nogdo e proposta do ensino médio integrado ndao abandona a concepgao de educacgdo
omnilateral e politécnica, mas surge num contexto de disputa na sociedade e no plano politico da legislacdo
educacional nos primeiros anos do Governo de Luiz Inacio Lula da Silva. Como estd explicito na publicagdo
gue sintetiza em parte a ideia de ensino médio integrado, ndo tem o mesmo sentido que a proposta de
formagao politécnica, mas a ela esta vinculada. Por isso que o entendemos como uma travessia contraditdria
e, em certo sentido, ambigua. (p. 128 — 129)

Sobre o ensino médio integrado, vale recorrer a defini¢do de Ciavatta (2012):

O que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o qué? A palavra toma o sentido moral em alguns usos
correntes. Mas ndo é disto que se trata aqui. Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de
compreensao das partes no todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagdo como uma totalidade social,
isto é, nas multiplas mediag¢Oes histéricas que concretizam os processos educativos como a formagao inicial,
como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio
educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual, de incorporar a
dimensado intelectual do trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidaddos. (p. 84).

Ramos (2011) adverte que o ensino médio integrado nao pode ser confundido com uma
metodologia interdisciplinar. A interdisciplinaridade é importante enquanto método de
reconstituicdo da totalidade a partir da fragmentacdo dos saberes, porém a integracdo ndo pode
se reduzida a isso. Defende-se que o ensino médio integrado, oferecido a partir dos principios da
escola Unica, da politecnia e da formacdo omnilateral devera, como ja foi dito, ter o trabalho como
principio educativo. Porém, ele ndo deve se estruturar apenas a partir do trabalho. Ramos (2012)
afirma que o Trabalho, a Ciéncia e a Cultura sdo os fundamentos do ensino integrado. Para o
desenho do curriculo, a mesma autora sinaliza para quatro movimentos fundamentais, a saber: “1.
Problematizar fen6menos (...). 2. Explicitar teorias e conceitos (...). 3. Situar os conceitos (...). 4.
Organizar os componentes curriculares e as praticas pedagdgicas” (RAMOS, 2012, p. 123 —124).

Frente ao exposto, o ensino integrado deve ser entendido ndo apenas como uma
modalidade de ensino exclusiva da Rede Federal, mas como uma possibilidade a ser aplicada em
toda rede regular de ensino. Integrar, portanto, é a tentativa de superar a separagao entre teoria
e prdtica, entre pensar e fazer, buscando uma formagado que seja emancipatdria, concreta, que
seja capaz de unir ciéncia e vida, superando desigualdades na perspectiva da liberdade. E por conta
disso que se retoma a experiéncia dos Institutos Federais para que a nogao de integracdo possa
ser estendida para todo o ensino médio regular, superando a dualidade escolar presente no
contexto brasileiro.

3 METODOLOGIA

A escolha dos procedimentos que fundamentam a metodologia de pesquisa utilizada neste
estudo serdo conduzidos, epistemologicamente, pelo materialismo histérico dialético. Foi
realizado um estudo qualitativo a partir de pesquisa e analise bibliografica e documental. De
acordo com Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa e a anadlise bibliografica oferecem meios para
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compreender e resolver problemas ja existentes como também para explorar novas questoes e
novos problemas (ndo sendo apenas uma mera repeticdo de problemas ja existentes e
conhecidos). E possivel, nesse tipo de pesquisa, que novas abordagens e novos enfoques sejam
criados a partir de uma tradi¢cdo ja construida. Essa fase é importante para contribuir com a
construcao e manipulagao de informagGes na construgdo do objeto de pesquisa.

Intenta-se, com isso, realizar estudos para que o objeto de pesquisa seja construido a fim
de que se alcance a totalidade dialética sua compreensdo. Nas palavras de Kosik (1989), a
compreensao dialética da totalidade significa “ndo sé que as partes se encontrem em relacdo de
interna interacdo e conexdo entre si e com o todo, mas também que o todo ndo pode ser
petrificado na abstracdo, situada por cima das partes, visto que o todo se cria a si mesmo na
interacdo das partes” (p. 42).

Foram analisados textos de autores classicos e contemporaneos do materialismo histérico
dialético e também documentos legais produzidos pelo Ministério da Educagao que tentam
aprofundar e refletir questdes relacionadas ao ensino médio integrado. Buscou-se a compreensao
do desenvolvimento histdrico do objeto de estudo, observando o seu desenvolvimento, suas
contradi¢des e dilemas dentro do contexto real mais amplo, a saber: um sistema econdmico focado
na reproducao material a partir da exploragdao de uma classe sobre a outra, necessitando, portanto,
de um sistema educacional desigual e excludente. A preocupac¢do com a questdo da historicidade
do método, aqui, é de suma importancia tanto para contextualizar as teorias ao momento em que
foram produzidas, como também para entender quais as repercussoes e possibilidades que estas
trazem para o momento atual.

Lefebvre (1991) desenvolve aqui algumas caracteristicas importantes do método:

Portanto, o que é esse método? E a consciéncia da forma, do movimento interno do contetdo. E é o préprio
conteudo dialético que este tem em si, que o impele para a frente incluida a forma. A logica dialética
acrescenta a antiga légica, a captacdo das transicoes, do desenvolvimento, da ligacdo interna e necessaria das
partes no todo” (p. 21).

O objetivo aqui é o de “alcancar a esséncia do objeto” (NETTO, 2011, p. 22), superando
analises pseudoconcretas e metafisicas, no intuito de desenvolver uma epistemologia radical, que
vai a raiz dos problemas estudados, tendo em vista a transformacdo dos fatos e problemas em
guestdo (FRIGOTTO, 1994). De acordo com Marx (1999), intenta-se superar as formas aparentes
para entender e apreender, teoricamente, o seu movimento real no mundo. Percebe-se, entdo,
que além da apreensdo da realidade concreta, o método busca a transformacdo da realidade
estudada.

Para que esta transformacgdo aconteca, é indispensavel desenvolver uma compreensao que
sintetize teoria e pratica. Para Marx (2007), o homem mostra a verdade do seu pensamento a partir
da pratica, sendo assim, considerada como critério de verdade pelo método aqui empregado.
Entretanto, ndo é qualquer tipo de pratica, mas sim uma pratica fundamentada e movida por uma
teoria, com clareza de finalidade: uma praxis (KONDER, 2018).

Por fim, optou-se, aqui, pelo entendimento da realidade concreta construida a partir dos
textos analisados por meio do trabalho com categorias. Netto (2011) afirma que “o objetivo da
pesquisa marxiana €, expressamente, conhecer as ‘categorias que constituem a articulacdo interna
da sociedade burguesa’” (p. 46). Kuenzer (2012) sinaliza para a dificuldade em se trabalhar com
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categorias ao afirmar que “ndo é possivel selecionar as categorias com propriedade quando nao
se define o objeto com clareza ou ndo se identifica sua determinacao mais simples” (p. 63). A
mesma autora divide as categorias em dois grandes grupos: as categorias do método e as
categorias do conteudo. Nesta perspectiva, praxis, totalidade, contradicdo e media¢do sdo as
categorias classicas do método utilizadas nesta pesquisa. A partir do trabalho com estas categorias
na delimitacdo e construcao do objeto de pesquisa, as categorias de conteudo foram identificadas,
a saber: integracdo curricular, trabalho (formagdo para o trabalho), desenvolvimento integral e
omnilateral e escola Unica.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir de tudo que foi exposto, apresenta-se uma possibilidade integradora a partir do
contexto do ensino médio regular. Vale recordar que a proposta deste texto é a de, a partir do
complexo fendbmeno da COVID-19 com todas as suas consequéncias, apontar para um caminho
possivel de integracao, no intuito de criar possibilidades para uma educag¢dao que seja, nao sé
integrada, mas também contextualizada, emancipadora, fundada em problemas reais e que
contribua para a formacao de sujeitos que serao capazes de dialogar com os desafios atuais.

Como ja foi dito, este trabalho defende a hipdtese de que a integracao curricular, além de
todos os pontos ja mencionados durante o levantamento do aporte tedrico, pode ser um caminho
para a execucdo de praticas pedagdgicas inovadoras dentro dos limites impostos pela pandemia.
Acredita-se que além de contextualizar, facilitar e integrar conteldos a partir de um problema
concreto, a integracdo pode favorecer o trabalho entre professores e estudantes no que diz
respeito ao numero de aulas sincronas, tempo de trabalho (de estudantes e professores),
possibilidade de atividades avaliativas integradoras, entre outras. Tais fatores que integram
conteudos e tempos escolares sdao importantes quando, por conta da suspens3ao das aulas
presenciais, o numero de aulas sincronas foi reduzido por inUmeros motivos e 0 acesso a recursos
também é limitado pelas tecnologias. Além disso, vale ressaltar que integrar contelddos escolares
com temas atuais (tema gerador) pode ser uma estratégia importante para superar a apatia e o
desinteresse que o “novo normal” trouxe para o cotidiano escolar.

Por outro lado, sabe-se que ndo ha caminho perfeito e livre de desafios e dificuldades. A
adocdo do ensino integrado dependera de um sdlido planejamento e discussdo das equipes
pedagdgicas das escolas, bem como de formacdo para uma nova forma de trabalhar. Além disso,
os problemas ligados a acesso, recursos tecnoldgicos e formas de mediacdo também ndo sdo
imediatamente solucionados, demandando outras estratégias e andlises.

Entende-se aqui que a COVID-19, enquanto um fendmeno multi e interdisciplinar, pode
agregar e motivar uma série de reflexdes relacionadas a conteludos escolares enquanto um tema
gerador. Braga et al (2017) afirmam que o uso de um tema gerador para realizar a integragao é
uma (e ndo a Unica) estratégia possivel para a integracao curricular. O uso de um tema atual para
demonstrar a aplicabilidade e a relevancia dos conteldos escolares nao é um caminho novo: ja h3
muito tempo, hd uma tradicdo que busca superar as desigualdades educacionais mediante temas
concretos. O educador russo Moisey Pistrak (2000), ja no periodo posterior a Revolucdo de 1917,
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sinaliza para a importancia do uso de temas complexos na integracdo entre conhecimentos
escolares e a materialidade das ciéncias.

Posto isso, encontra-se, aqui, uma proposta inicial de integracdo a partir das dreas do
conhecimento do ensino médio regular. Faz-se necessario destacar que a proposta sinaliza para
um caminho possivel, havendo inimeras outras possibilidades. Foi observado que a ocorréncia da
COVID-19 pode ser utilizada como recurso/tema integrador dentro da educagdo basica. Os
conteudos foram escolhidos de forma aleatéria e muitos outros conteudos dentro de cada
disciplina também podem ser elencados. Seria impossivel demonstrar e esgotar todas as
possibilidades de trabalho da COVID-19. O mesmo acontece com as relacdes integradoras entre
os temas. O real é Unico e multiplas relacdes podem ser observadas e construidas.

A tabela a seguir apresenta uma sugestdo de trabalho apontando para possibilidades
integradoras a partir da COVID-19 como tema gerador. A tabela segue a divisdo em areas do
conhecimento proposta pela Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio brasileiro. Exclui-
se, aqui, o eixo da formacao profissional oferecido pelos Institutos Federais no intuito de atingir a
maioria das escolas da rede publica que oferecem o ensino médio regular, sem o eixo da formacao
profissional.

Tabela 1: Possibilidades de integragao a partir das areas tematicas do Ensino Médio

Area do conhecimento Atividades propostas Possibilidades integradoras

1. Trabalhar com questdes ligadas ao
estudo dos virus na biologia a partir
da COVID-19

Relacionar com questGes de saude, higiene,
contaminagdo, prevencao e noticias
relacionadas a pandemia.

2. Refletir sobre a questdo do
medicamentos e tratamentos que
tem sido indicados para a COVID-19

Problematizar fake news, formas de

Ciéncias da Natureza - g . o
prevencdo e analisar discursos e noticias.

3. Analisar a constituigao fisica do
virus e formas possiveis de contagio e
prevengao

Refletir sobre formas de contdgio, questdes
sociais, condicdes sociais de isolamento,
diferencas regionais

Ciéncias Humanas

1. Trabalhar com os fluxos
migratérios e com as diferengas
sociais relacionadas a COVID-19

Relagdo com fungdes ldgicas, ecoldgicas e
bioldgicas da pandemia a partir da dimensao
social e migratdria do virus

2. Problematizar a dimensao social do
virus: grupos vulneraveis, dificuldades
para isolamento, trabalho
precarizado

Trabalhar indicadores sociais, dificuldades de
prevencdo, questdes estatisticas, graficos e
tabelas apresentados na area de matematica
e com textos da area de literatura/linguagens

3. Analisar a ocorréncia histodrica de

outras pandemias relacionando-as

com as respectivas épocas e com a
COVID-19

Utilizar indicadores matematicos para
comparar o desenvolvimento de outras
pandemias, comparar indicadores sociais e
geograficos

4. Analisar os temas que emergiram
com a pandemia: racismo, tolerancia,
feminismo, igualdade social,
solidariedade

Relacionar com questdes politicas,
geograficas, com formas de representacgdo
cultural e linguagem artistica

Linguagens

1. Trabalhar géneros literarios ligados
a questdes sociais.

Relacionar com a dimensao social da COVID,
desenvolvendo temas de vulnerabilidade
social, pobreza e género

HOLOS, Ano 37, v.4, e11649, 2021

@®®® Este é um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons

oy NG ND



OLIVEIRA (2021) H l] L '] S

ISSN 1807 - 1600

Problematizar questdes ligadas a
medicamentos e tratamentos que nao
possuem comprovacao cientifica e que sdo
apontados como a solugdo para o problema.

2. Trabalhar com noticias e analisar
formas sensacionalistas e questdes
relacionadas a fake news.

3. Desenvolver competéncias Agrupar conhecimentos ligados as demais
relacionadas a produgdo de teto areas do conhecimento constru¢do de um
dissertativo-argumentativo raciocinio e de uma proposta de intervengao

Discutir quest&es sociais de acesso a
manifestagdes culturais e artisticas, dimensdo
social da arte e da cultura

4. Refletir sobre o papel da arte no
meio do isolamento social

1. Trabalhar com graficos, tabelas e | Relacionar com questées de fisica, biologia e

projecoes relacionadas a pandemia geografia, quanto a prevencdo e controle
2. Desenvolver conhecimentos Analisar textos, documentos e orientagdes
relacionados a progressao, fungdes oficiais, possibilidades de contagio e
Matematica relacionadas ao crescimento e temas prevencdo a partir de conhecimentos da
de modelagem matematica biologia

3. Comparar grandezas diferentes,
médias, projecdes, indices e
indicadores estatisticos

Analisar indicadores, dados e graficos sociais,
geograficos e histéricos

FONTE: Elaboracgdo propria

Como ja foi dito, a tabela apresenta uma sugestdo de trabalho assumindo a COVID-19 como
tema integrador e gerador para o desenvolvimento dos conteddos. Muitas outros caminhos e
estratégias seriam possiveis. Ndo ha caminho Unico ou receita / roteiro universal a ser seguido: o
planejamento de professores e supervisores, a realidade de cada escola, o ritmo de aprendizagem
de cada aluno e as possibilidades de cada série precisam ser levadas em conta. Em momentos
atipicos como o que estamos vivendo, a criatividade e a originalidade sdo ferramentas essenciais
para que novas possibilidades sejam abertas.

Sabe-se que as escolas e equipes pedagdgicas ja tinham um planejamento prévio a ser
seguido, que ndo contemplaria atividades ligadas ao fenémeno da pandemia. Porém, é sabido,
também, que o cenario pandémico obrigou a todas as instituicdes escolares a alterarem o seu
planejamento, reorganizando atividades, suspendendo e refazendo calendarios, criando novas
propostas de trabalho. Como resposta a hipdtese levantada, defende-se, neste estudo que na
excepcionalidade do isolamento social e do fechamento das escolas para aulas presenciais, novos
caminhos precisam ser trilhados e a integragao curricular pode ser uma estratégia exitosa.

Para que a proposta sugerida possa funcionar bem, faz-se necessario um planejamento
cuidadoso. ldentificar os pontos de integracdo, as possibilidades de que um tema seja
desenvolvido, aproveitado e dialogado com outros professores é o grande segredo da proposta.
Quando isso ocorre, a escola pode criar possibilidades ndo soé de integracdo, mas de
aproveitamento de tempo e aulas, uma vez que a configuracdo dos tempos e espacos escolares foi
bruscamente afetada no atual contexto. Neste sentido, planejar aulas, dividir o trabalho,
aproveitar os tempos sincronos de aulas e otimizar recursos € um caminho inevitdvel para a
execuc¢ao desta proposta.
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Serd necessario também utilizar recursos e métodos variados. O planejamento precisara
contemplar o uso de diversos dispositivos e suportes, como tabelas, textos, videos, imagens, aulas
expositivas, tarefas, pesquisas e debates. Apesar da diversidade de recursos utilizados ser
importante, a relacdo e a integracao destes recursos deve ser prioridade. Escolher recursos que
gerem autonomia e emancipacao nos estudantes é fundamental. Num momento em que a
educacdo acaba se tornando uma instrucdo repetitiva e cansativa, propor tarefas em que o
estudante se sinta motivado a pensar e a construir o seu aprendizado é um recurso importante.

Além da metodologia de desenvolvimento dos temas, propor formas integradoras e
inovadoras de avaliacdo é um recurso necessario. Uma proposta como a que é apresentada aqui
ndo pode ser avaliada, apenas, a partir de instrumentos tradicionais e isolados. Mais uma vez, a
autonomia e a emancipagao precisam ser critérios a partir dos quais o planejamento avaliativo
precisara acontecer. Seria interessante que uma mesma atividade pudesse ser usada para avaliar
mais de uma disciplina, sem que as especificidades de cada saber fossem perdidos ou diluidos.
Também é fundamental que a avaliacdo, neste caso, ndo seja vista apenas como uma necessidade
burocratica: ela precisa ser um momento produtivo para estudantes e professores, a partir do qual,
seja construido diagndstico e que ambos possam tragar meios de aprimorar / consolidar o que foi
aprendido e de desenvolver o que nao foi desenvolvido.

Outros pontos positivos sdo associados a proposta. A defesa e valorizacdo da ciéncia, muito
atacada e negligenciada durante a pandemia é uma tarefa do projeto. Entender que a pandemia,
e todos os fatores a ela ligados, possuem implicagdes cientificas que, em nome da salde publica,
precisam ser respeitadas. Espera-se desenvolver, assim, competéncias académicas e cidadas junto
aos estudantes tanto na compreensao da gravidade do fen6meno vivenciado quanto na busca de
formas de prevencao, controle e superacao da doenca. Em casos como este, o estudante pode ser,
junto a sua familia e pessoas préximas, portador de noticias e informagdes verdadeiras,
combatendo a desinformacdo, preconceitos e mitos tdo prejudiciais em momentos de crise.
Integra-se, neste sentido, a educac¢do e a vida. O que se aprende na escola faz sentido e é
importante para o contexto do estudante. Nao ha cisdo entre o que se vive e o que se estuda. O
projeto também desenvolve temas transversais classicos da educac¢do, como a questdo da higiene,
saude, respeito e responsabilidade. A pandemia do coronavirus nos mostra que cuidados que
sempre foram necessarios precisam ser ampliados e retomados e a escola é uma importante
instituicdo para replicar e alcangar a sociedade em pontos como este.

Apesar de todos estes pontos levantados, é preciso perceber também que uma proposta
como esta possui inUmeros desafios, limites e dificuldades. A primeira delas, e mais geral, é a
realidade atual da necessidade da media¢do das aulas pela forma remota. O uso de tecnologias
para aulas a distdncia — ensino remoto — que foram adotadas de modo emergencial geram
dificuldades para estudantes e professores. E preciso entender que é necessaria uma transposicio
didatica das atividades presenciais para as atividades remotas e que, nesta transposi¢do, novas
possibilidades e novas dificuldades aparecem. Outra dificuldade é a realizacgdo de um
planejamento de trabalho dentro das novas condicdes de tempo e espaco disponiveis para as aulas
remotas. A identificacdo dos eixos integradores, como ja foi dito, € uma possibilidade que pode
contribuir para superar a dificuldade do tempo para o desenvolvimento dos conteudos.
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Outra dificuldade que deve ser mencionada é a superacdo de uma cultura fragmentada e
ndo dialdgica / integradora dentro da educacdo. A formacdo docente, historicamente
compartimentalizada e marcada pela divisdo dificulta uma visdao de unidade e integracao entre os
conteudos. A saida das respectivas zonas de conforto entre os professores é o Unico caminho, a
partir do qual didlogos e trabalhos coletivos precisam ser iniciados. Superar a fragmentagao e o
isolamento é uma meta que precisa ser perseguida por todos os conteudos e orientada pela equipe
gestora da escola. Tal fato ndo acontecera de um dia para o outro e nem serd eivado de equivocos
e erros. Porém, planejar, inovar, arriscar e rever pontos conflitantes precisa ser o caminho. O
planejamento aqui ndo pode ser visto como uma prisdao ou um roteiro imutavel. Adaptacdes e
correcdes precisarao ser feitas ao longo da implementacdo da proposta, mediante as avaliacdes
periddicas a serem feitas. Isso porque, além destas dificuldades gerais, outras dificuldades
particulares de cada realidade poderdo aparecer. Diante de todas, mais uma vez, se afirma a
necessidade de um planejamento corajoso e inovador, que se adequa e é revisto a cada momento.

5 CONCLUSAO

O presente trabalho teve como objetivo apresentar uma possibilidade de proposta
integradora a partir da qual a COVID-19 fosse tomada como tema gerador e integrador. Percebeu-
se que, em meio as novas exigéncias sanitdrias por conta de estratégias de prevencao, a escola e
as aulas precisaram assumir novas configuracées, dentro de uma nova normalidade atipica, cheia
de desafios a serem superados. Apesar de se saber o que ndo podia ser feito, ndo era evidente o
gue se devia fazer. A transposicdo emergencial de aulas presenciais para o meio remoto foi um
imperativo a partir do qual novas estratégias de ensino e aprendizagem precisaram ser
implementadas. A pandemia mostra, além de outras coisas, que nosso sistema escolar precisa ser
revisto a partir de novas perspectivas.

E neste contexto que esta pesquisa procurou construir uma proposta a partir da qual a
integragdo entre os conteudos isolados dentro do ensino médio pudessem ser integrados numa
perspectiva Unica. Obviamente que uma proposta como esta possui limites que foram citados aqui.
Também ficou evidente que a proposta, apesar dos limites e desafios, possui muitas possibilidades
gue precisam ser levadas em conta no que tange sua implementacao. O roteiro aqui apresentado,
como ja foi dito, ndo é uma receita a ser implementada de forma mecanica. E, ao contrdrio, uma
possibilidade de reflexdo para que a equipe escolar possa refletir sobre a possibilidade de, dentro
do seu contexto especifico, criar caminhos de integracao e interacdo entre os diversos contetdos.

Apesar do real ser um todo organico e ndo fragmentado, a percepc¢ao académica e escolar
dele sempre foi fragmentada e isolada. Conteudos e disciplinas escolares procuraram estudar seus
respectivos objetos a partir de si, sem a criagdo de muitos nexos e relagdes entre eles. Tal visao
comecgou a ser superada a partir de atividades interdisciplinares, ainda um pouco modestas e
particulares. A integracdo surge, entdao, como um desafio que busca dialogar e superar este
isolamento e fragmentac3o, buscando, a partir das partes, o todo. E um longo caminho, marcado
por dificuldades, acertos, erros e novos planejamentos.

Percebe-se que a integracdo supera a perspectiva interdisciplinar por sua amplitude.
Enquanto a interdisciplinaridade pode ser implementada a partir da acdo de dois ou mais
professores que, por motivos diferentes, comecam a pensar um planejamento comum a partir de
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um tema, a integracdo precisard ser implementada por toda a equipe. Ndo se integrard duas
disciplinas deixando as outras de fora. A integracdo sera, assim, uma obra a ser construida por
todos. Faz-se mister, também, perceber que a integra¢do nao sera fruto apenas de um projeto a
ser implementado e abandonado oportunamente. Outros caminhos, estratégias, reflexdes e
projetos precisam ser repensados constantemente para que o ensino nao seja fragmentado e
isolado da vida de estudantes e professores. A integracdo, neste sentido, é um horizonte a ser
buscado continuamente.

O projeto aqui relatado tem como tema gerador os multiplos fen6menos ligadas a
pandemia da COVID-19. Porém, iniUmeros outros temas integradores sdo possiveis e igualmente
necessarios. O curriculo escolar possui vida, é concreto e as possibilidades de didlogo com a
realidade e com a vida precisam ser constantemente descobertos a fim de que a educacdo nao
seja vista como um conjunto de teorias vazias e sem significado, separadas da realidade de cada
estudante. A busca por uma educacao real, significativa, que toque e afete a vida de estudantes e
professores nao termina com a conclusdao de um projeto.

Ainda que demore algum tempo, a pandemia ndo ird durar para sempre. Chegara um
momento em que ela passara. Porém, as licdes trazidas por ela ficardo. O cuidado com a propria
vida, com a vida do outro, as medidas de higiene, o respeito ao planeta e ao meio ambiente, a
valorizacdo de rela¢Ges sociais, 0os novos temas e preocupacdes sociais continuardo no periodo
pos-pandémico e precisardo ser repensados pela escola. Isso significa que a integracdo e a
preocupacdo com uma educacdo contextualizada e repleta de sentidos e significado social
precisara continuar no novo normal que ja se faz presente e, sobretudo, nos novos tempos que
virdo. A integracdo a partir da realidade social e escolar da pandemia seria assim uma experiéncia
importante para que, no periodo pés-pandémico, a educagdo possa buscar caminhos para superar
desafios e dilemas que ja existem antes da quarentena e, cujos efeitos, dificultam nossa
organizacdo, ndo somente enquanto individuos na sociedade, mas também como profissionais da
educagao.

As ligdes advindas com a pandemia ja nos foram dadas: é preciso buscar um novo modelo
educacional que supere o senso comum, que forme individuos criticos, capazes de interpretar os
fendmenos sociais a partir de um letramento cientifico eficaz. E preciso, neste sentido, comecar a
refletir sobre como sera a escola do pés-pandemia. Como ela ira lidar com os problemas concretos?
Como formard uma compreensdo cientifica bem fundamentada que seja capaz de resistir a
discursos negacionistas? Como formard cidaddos aptos a construcdo de uma sociedade mais
equilibrada? Essas e outras questdes precisam, desde ja, constar na agenda de professores e
gestores. Neste sentido, o tema da integrac¢do, visando a superag¢ao da dualidade educacional é

urgente, atual e necessario.
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