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RESUMO

Na modalidade de ensino a distancia em lingua
espanhola, observamos que os alunos apresentam em
seus relatos dificuldades para compreender o material e
em expor suas duvidas, por ndo haver contato direto
com os professores e toda a comunicagdo ser baseada
em foruns, caixas de textos das atividades e caixas de
mensagens. Com base neste problema, resolvemos
investigar o papel que as estratégias metacognitivas de

leitura representam no processo de aprendizagem do
ensino a distancia em espanhol. Foram utilizadas como
fonte para a coleta de dados um questionario com 39
perguntas fechadas. A partir da analise dos dados,
verificamos que as estratégias metacognitivas de leitura
sdo fundamentais para a compreensdo do material
didatico utilizado nas aulas do curso de Letras Espanhol
na modalidade a Distancia oferecido pelo IFRN/UAB.
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THE ROLE OF STRATEGIES METACOGNITIVE READING IN SPANISH LEARNING IN
DISTANCE EDUCATION MODE

ABSTRACT

The modality of distance education in Spanish, we found
that students have difficulties in their reports to
understand the material and expose their doubts,
because there is no direct contact with the teachers and
all communication is based on message boards, text
boxes of activities and mailboxes. Based on this problem,
we decided to investigate the role that metacognitive
reading strategies represent the learning process of

distance learning in Spanish. Were used as the source for
data collection a questionnaire with 39 closed questions.
From the analysis of the database revealed that the
metacognitive reading strategies are fundamental to
understanding the teaching material used in the course
of lessons in Spanish Letters modality offered by Distance
IFRN / UAB.
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1 INTRODUCAO

A transi¢ao do ensino presencial para o ensino a distancia € um desafio e pode levar um
tempo até que os alunos se adaptem. As diferencas sdo muitas e a modalidade a distancia exige
muito mais do aluno que deve ter uma postura autodidata, sendo disciplinado e automotivado.
Essas estratégias permitem que no ato da leitura o leitor tenha objetivos para a escolha dos
textos, ative seus conhecimentos prévios e possa selecionar, antecipar, inferir e verificar as
informagdes contidas no texto para que se construa um sentido. Sdo mecanismos que auxiliam o
leitor a compreender e dar sentido ao texto.

Ao conhecer as caracteristicas da comunicagdo entre professores/tutores e alunos neste
curso a distancia, as causas de eventuais dificuldades poderdo ser encontradas e possibilitardo a
tomada de medidas que minimizem seus impactos e contribuam para um processo de
aprendizagem mais consciente.

O caminho é a andlise das respostas dadas pelos alunos do polo de Natal sobre a utilizacdo
de estratégias metacognitivas durante a leitura de textos diversos. Observando a capacidade de
compreensao do material lido, as estratégias metacognitivas utilizadas durante a leitura e o
momento da leitura em que sdo utilizadas.

A utilizacdo de estratégias de leitura no processo de aprendizagem envolve a ativacao de
conhecimentos que vao desde a compreensdo da escrita até o conhecimento de mundo do leitor
(GONCALVES, 2010). Tomando como partida o desejo de contribuir para a melhoria do curso, um
melhor aproveitamento das aulas e uma melhor interagao entre professores, tutores e alunos, se
faz necessario que os co-enunciadores busquem um ponto de equilibrio. O escritor deve colocar-
se no lugar do leitor ao produzir o texto, enquanto o leitor deve fazer uso das estratégias
cognitivas e metacognitivas de leitura para ter uma melhor compreensdo do que é lido atribuindo-
Ihe sentido.

Diante do exposto, tentarei encontrar respostas as minhas indagacdes através da analise
das respostas dos questiondrios, identificando as dificuldades enfrentadas por mim e meus
colegas de curso, numa tentativa de buscar solu¢des para o melhor desenvolvimento do processo
de aprendizagem. Farei uma abordagem parcial sobre leitura, escrita, modalidade a distancia e
desenvolvimento de estratégias de leitura, como essas estratégias auxiliam no aprendizado da
lingua espanhola e como os alunos do curso de licenciatura em Letras Espanhol do IFRN/UAB
estdo fazendo uso dessas estratégias.

Diante da necessidade de analisar e entender como as estratégias metacognitivas de
leitura contribuem para o aprendizado da lingua espanhola no ensino a distancia, este estudo tem
como objetivo responder a seguinte indagacdo: “Qual a importancia do desenvolvimento de
estratégias metacognitivas de leitura para a aprendizagem da lingua hispanica?”

Buscaremos respostas para a nossa questao de pesquisa identificando inicialmente quais
sdo as estratégias metacognitivas utilizadas pelos alunos durante as suas leituras nesta
Licenciatura em Espanhol.
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Durante a investigacdo proporemos uma metodologia que vise produzir as condi¢des para
desenvolver no grupo estudado estratégias metacognitivas de leitura que contribuam para tornar
suas atividades de leitura mais consciente e reflexiva.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A escrita esta presente em todos os momentos da nossa vida, seja em bilhetes, e-mails,
placas, embalagens, e demais textos do nosso cotidiano. Existem muitas definicGes sobre o que é a
escrita, para KOCH & ELIAS (2009, p.32) “o modo pelo qual concebemos a escrita ndo se encontra
dissociado do modo pelo qual entendemos a linguagem, o texto e o sujeito que escreve” assim, a
escrita pode ser vista de trés formas: foco na lingua, foco no leitor e foco na interacao.

Sobre a primeira forma, KOCH & ELIAS (2009, p.33) definem como: “O texto é visto como
simples produto de uma codificacdo realizada pelo escritor a ser decodificado pelo leitor,
bastando a ambos, para tanto, o conhecimento do cddigo utilizado.” O foco no leitor para KOCH &
ELIAS (2009, p.33) pode ser entendido da seguinte forma: “A escrita, é entendida como uma
atividade por meio da qual aquele que escreve expressa seu pensamento, suas intengdes, sem
levar em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor ou a interacdo que envolve esse
processo.” A terceira forma de conceber a leitura envolve escritor e leitor numa via de mdo dupla
onde quem escreve deve fazé-lo tendo em vista o conhecimento do leitor, assim a comunicagdo
acontece a partir do conhecimento comum de ambos sobre o tema.

Durante a vida, aprendemos a ler e escrever e convivemos diariamente com textos, o que
nos permite desenvolver a capacidade de leitura e escrita. A interacao entre escritor e leitor torna-
se importante no processo de leitura, pois permite que haja uma troca de informagdes entre as
partes envolvidas.

“A leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita (...) para ler
necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos envolver em
um processo de previsdo e inferéncia continua, que se apoia na informacédo proporcionada
pelo texto e na nossa prépria bagagem, e em um processo que permita encontrar
evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas.” (SOLE, 1998, p.23)

A leitura é uma atividade de compreensao e interpretacdo daquilo que se |é, para que isso
seja possivel, recorremos as estratégias de leitura que auxilia na construcdo de sentido do texto.
Essas estratégias permitem que enquanto a leitura esteja sendo feita, o leitor analise o que estd
sendo lido e a partir do conhecimento prévio este possa selecionar, antecipar, inferir e verificar as
informacgdes contidas no texto para que se construa um sentido.

“Durante a leitura as antecipac¢Ges serdo levantadas e depois confirmadas ou rejeitadas.
Serdo, enfim, sempre testadas no movimento da leitura, a partir de conhecimentos que
estdo em nossa memoria. (..) Esta antecipacdo de informacGes e as inferéncias
decorrentes delas servirdo de base para a compreensao do texto, verificando, testando as
nossas hipdteses, exercitando, assim, a autorregulacdo do préprio processo de leitura.”
(GONGALVES, 2010, p.09)
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As estratégias do leitor podem ser classificadas em Estratégias Cognitivas e Estratégias
Metacognitivas (Kleiman, 1993). As metacognitivas seriam aquela das quais temos consciéncia, é o
processo de autoavaliacdo da prdpria compreensao e a definicdo clara dos objetivos para a leitura.
As operagdes inconscientes do leitor durante a leitura de um texto sao as estratégias cognitivas

As estratégias metacognitivas de leitura, segundo Marini (2006, p.20)

“sdo agbes escolhidas intencionalmente para se atingir um objetivo, exigindo uma
participacdo ativa e reflexiva do leitor. Apds o uso constante de uma estratégia, essa pode
se transformar em uma habilidade, quando passa a ser utilizada sem um controle
consciente.”

Nessa perspectiva, as estratégias metacognitivas de leitura sdao necessarias para
compreender e avaliar o rendimento no processo de leitura, por exemplo. Enquanto as estratégias
cognitivas sao aquelas necessdrias apenas para a compreensao do texto, as metacognitivas sao
necessarias para controlar as agoes cognitivas durante uma leitura.

O uso de estratégias possibilita ao leitor, por exemplo, fazer uma analise global do texto
antes da leitura, olhando o titulo, os topicos e as figuras e graficos, realizando predicdes,
relacionando-os com seu conhecimento prévio. Durante a leitura, para a compreensao da
mensagem do texto escrito, seleciona as informagdes relevantes, ligando-as e faz uma
analise das predigbes e hipdteses levantadas antes da leitura para confirma-las ou refuta-
las. Depois da leitura, realiza uma analise geral com o objetivo de rever e refletir sobre o
conteudo lido, busca a importdncia do texto, o significado da mensagem, verifica as
diferentes perspectivas apresentadas para o tema e a aplicagdo das informacgGes para
solucionar problemas (Duke & Pearson, 2002; Kopcke, 1997 In: Marini, 2006 p.20-21).

Na modalidade a distancia, o aluno deve assumir uma postura autbnoma e a leitura e a
escrita estdo presentes em todas as formas de comunicacdo/interacdo entre professor/tutor e
aluno, por isso, essas estratégias sdao fundamentais para que o processo de leitura e,
consequentemente, a escrita sejam desenvolvidas de maneira eficiente.

“A Educacdo a Distancia, € uma modalidade antiga que incorporou os mais variados meios
na busca de estabelecer uma comunicagdo cada vez mais eficiente e eficaz. Nas ultimas
décadas com o avang¢o das Tecnologias da Informa¢do de Comunicagdo, ampliaram-se
bastante as formas de operar essa comunicag¢ado”. (MARIZ, 2010, p.09)

Apesar dos avancos tecnolégicos, o material didatico, que pode ser impresso ou em meio
digital, ainda é o principal responsavel na transmissdo de informacdo e porta-voz do que o
professor pretende passar para o aluno e torna-se eficiente de acordo com sua utilizagdo e, por
isso, deve ser apresentado de forma que o aluno desperte interesse e sinta-se motivado a estudar,
ou seja, o autor deve colocar-se no lugar do leitor para que ocorra uma satisfatéria interacdo. E o
elo entre o professor e o aluno, principalmente nas relagdes existentes no ensino a distancia, é
nele que a informacdo ou o conhecimento empirico se transforma em conhecimento
sistematizado ou cientifico.

“O material didatico tem que motivar os alunos através do estabelecimento de um didlogo
permanente, da proposi¢dao de atividades que instiguem a busca pela descoberta e pela
pesquisa e que estejam relacionadas com o contexto de vida do aluno; tem que ser
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atraente e proporcionar ao aluno o prazer de manusea-lo. Na EaD, como j& vimos, o
material didatico é o substituto direto do professor” (MARIZ, 2010, p.09)

A modalidade a distancia, por ser algo ainda novo para muitos de nds estudantes, pode
levar um tempo para que todos os alunos se adaptem as mudancas decorrentes da transi¢cdo do
ensino presencial para o ensino a distancia. No primeiro, a comunicagao entre professor e aluno se
da de forma imediata, as aulas sdo presenciais e o professor explica o contelddo das aulas e tira as
duvidas da turma a medida que as duvidas vao aparecendo. No segundo, as aulas sdo mediadas
por apostilas e textos disponibilizados na plataforma por cada professor e cabe ao aluno acessar
esse material.

Segundo SOLE (1998, p.22) “O significado que um escrito tem para o leitor ndo é uma
tradugdo ou réplica do significado que o autor quis lhe dar, mas uma construcdo que envolve o
texto, os conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus objetivos.”

Essa comunicagdo entre professor/tutor e aluno pode sofrer interferéncia, uma vez que
quem escreve deseja passar uma mensagem que nem sempre é compreendida da maneira como
deveria por quem lé.

“O como dizer o que se quer dizer é revelador de que a escrita € um processo que envolve
escolha de um género textual em consonancia com as praticas sociais, selegao,
organizacdo e revisdo das ideias para os ajustes/reajustes necessérios, tendo em vista a
eficiéncia e a eficacia da comunicagdo.” (KOCH & ELIAS, 2009, p.36)

Na educacgdo tradicional, o material didatico é utilizado pelo professor como apoio
enquanto na educacdo a distancia este se apresenta como substituto do professor e, portanto,
torna-se indispensdavel para o aluno que devera ter uma compreensao critica do que estd sendo
estudado.

“Na Educagdo a Distancia, o material didatico substitui a aula tradicional. E através dele
que o aluno estabelece contato com o conhecimento. E como se ele fosse o substituto do
professor. Por isso, a sua produ¢do para a EaD deve levar em conta aspectos de
interatividade que, por ndo poderem se realizar no mesmo modelo da educagao
presencial, precisam estar presentes no material didatico.” (MARIZ, 2010, p.06)

Na EaD a interagdo entre alunos, professores, tutores e colegas se da geralmente por meio
de comunicag¢do assincrona, que segundo MARIZ (2010, p.12), “é aquela em que a interagdo nao
se dd em tempo real, como por exemplo, através de cartas, e-mails, chats, fax, mensagens no
celular, etc.” Outras formas de comunicacdo também sdo utilizadas como: blogs, féruns, sites,
teleconferéncia e outras tecnologias disponiveis, sejam elas em tempo real ou ndo e as inovacdes
tecnolégicas vém para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem devendo ser utilizadas de
maneira adequada com o objetivo de auxiliar o desenvolvimento das atividades.

“O processo de leitura e compreensdao de um texto requer uma série de mecanismos que
auxiliam na construcdo de sentido. Mecanismos que levam em consideracdo n3do so os
aspectos intrinsecos ao texto, mas os conhecimentos de mundo do leitor. Nesse processo,
é de fundamental importancia a compreensao do contexto em que aquele texto foi
elaborado e esta em uso. O leitor processa essas informag¢des automaticamente enquanto
participa do processo de construgdo dos sentidos do texto e, para isso, utiliza uma série de
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mecanismos. Esse processo, no entanto, implica uma maior ou menor velocidade de
compreensdo do texto. Um texto com poucos obstaculos permite uma leitura rapida de
sentido tdo imediato que quase se perde o controle consciente de sua compreensao.”
(GONGALVES & CAVALCANTE, 2010, p.08)

As estratégias de leitura e o desenvolvimento da escrita tornam-se indispensdveis no
processo de aprendizagem e no Ensino a Distancia, elas se transformam em aliadas do aluno,
contribuindo para um melhor entendimento do material didatico e das diversas comunicacoes
existentes na plataforma Moodle.

3 METODOLOGIA

O universo dessa pesquisa foi composto pelos alunos do polo de Natal que estdo
matriculados nos periodos académicos do ano de 2012. A pesquisa foi realizada através de
guestionario criado no Google Fomulario para alunos do curso de Licenciatura em Letras Espanhol
do IFRN na modalidade a distancia do polo de Natal e visitas ao polo de Natal.

Os dados deste estudo serdo obtidos a partir da observagdao no campo da pesquisa,
pesquisas bibliograficas, questionario.

Para a realizagdao da pesquisa, selecionamos um instrumento que ja tivesse sido utilizado
em outros momentos. Elegemos a Escala de Estratégias Metacognitivas de Leitura — Ensino Médio
(EMeL — EM) que foi utilizado para 641 alunos do Ensino Médio de escolas publicas e particulares
do interior de S3o Paulo.

tem por objetivo avaliar o tipo e a freqliéncia de estratégias de leitura que os jovens
estudantes utilizam antes, durante e depois da leitura de textos informativos. E composta
por 39 afirmagdes do tipo Likert com trés opgdes de freqiiéncia — nunca, algumas vezes e
sempre. A andlise fatorial do instrumento indicou trés fatores, sendo 15 estratégias
metacognitivas globais (questbes 1, 2, 3, 4, 5, 6, 18, 19, 21, 22, 24, 26, 29, 36), 10
estratégias metacognitivas de suporte a leitura (questbes 12, 13, 16, 27, 32, 33, 34, 37, 38,
39) e 15 metacognitivas de solucdo de problemas (questdes 7, 8, 9, 10, 11, 14, 15, 17, 20,
23, 25, 28, 30, 31, 35). Estes fatores explicam 39,43 % da variabilidade da escala. A
precisdo total da escala é de a= 0,92 e de a = 0,85 para estratégias metacognitivas globais
e de solugdo de problemas e a = 0,84 para as de suporte a leitura. Quanto ao momento de
leitura os itens de numero 1 ao 4 se referem a estratégias utilizadas antes da leitura, os de
numero 5 ao 30 se referem as estratégias durante a leitura e os itens 31 a 39 estdo
relacionadas a estratégias que sdo utilizadas depois do término da leitura. (Marini, 2006 p.
54).

No entanto, decidimos fazer alteragcGes e aplicamos o questiondrio em forma de perguntas
onde deveriam ser assinaladas apenas sim ou ndo através de formuldrio eletrénico criado no
Google Formuldrio. O link foi enviado por e-mail e solicitado aos alunos que respondessem o
questionario.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS

Apds analise dos resultados dos questionarios pudemos perceber que a maioria dos alunos
fazem uso das estratégias metacognitivas de leitura. As mais utilizadas pela maioria dos alunos sdo
as estratégias metacognitivas de solucdo de problemas. Em relagdo aos diferentes momentos de
leitura, os alunos utilizam mais estratégias metacognitivas depois da leitura com o intuito de fixar
o conteudo do material lido, sendo Relembrar os principais pontos a estratégia mais utilizada.

As estratégias metacognitivas globais e de suporte a leitura tiveram frequéncia de
utilizacdo bem préxima. Percebemos que os alunos utilizam mais as estratégias metacognitivas
apos a leitura do que antes da leitura. Ou seja, ndo costumam fazer questionamentos antes da
leitura do texto, preocupando-se mais com a fixacdo daquilo que foi lido. Reler alguns paragrafos
ou em voz alta o texto quando ndo compreende, buscar auxilio de um dicionario e fixar a atencdo
em alguns trechos foram as estratégias de solu¢do de problemas mais utilizadas.

A maioria inicia a leitura sem se perguntar sobre o que trata o texto, organizar um roteiro
de leitura ou levantar hipdsteses sobre o que sera lido. No entanto, ao terminar a leitura ha uma
preocupagdo em relembrar os principais pontos do texto.

5 CONCLUSAO

Conhecer as estratégias de leitura e saber utiliza-las de maneira adequada para atingir os
objetivos de aprendizagem proporciona melhor compreensdo do material lido. Percebemos que a
maioria dos alunos do curso de Licenciatura em Letras Espanhol na modalidade a Distancia ndo
costuma fazer perguntas sobre o material a ser lido, mas costuma relembrar os principais pontos
do texto é considerado um dos pontos mais importantes.

A leitura é uma importante habilidade cognitiva e que é mais do que apenas decodificar
signos linguisticos ou compreensdo de palavras. E um ato fundamental para a insercdo do
individuo na sociedade. Verificamos que a maioria dos alunos faz uso adequado das estratégias
metacognitivas de leitura no que diz respeito a solucdo de problemas o que indica um alto nivel de
habilidade leitora. Em relagdo as estratégias pré leitura, estas devem ser trabalhadas mais a fim de
facilitar o processo de leitura e até mesmo da compreensdo dos materiais lidos.

Os futuros professores de lingua espanhola devem estar preparados para ensinar a
utilizacdo de estratégias de leitura para seus alunos para que estes compreendam melhor os
textos lidos e para isso precisam ter conhecimentos delas e saber como utiliza-las de maneira
eficaz. A sugestdo é que seja elaborada uma oficina onde sejam abordadas a importancia das
estratégias metacognitivas de leitura e sua utilizagdo como recurso para melhor compreensdo da
leitura.
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