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RESUMO

O presente artigo tem a finalidade de analisar as concepg¢des e a importancia da formagéo
continuada para o trabalho do professor do ensino médio integrado. Buscou-se em Moura
(2014), Ramos (2008), Névoa (2002), Imbernén (2011), entre outros, as bases teéricas para
o estudo. A coleta de dados ocorreu por meio da aplicacdo de questionarios e realizagdo de
entrevistas semiestruturadas. Os achados da pesquisa sugerem que 0s sujeitos reconhecem
a formacéo continuada como importante para o trabalho docente, tendo em vista que permite
atualizacdo dos conhecimentos, melhoria da pratica e espago para socializacdo de
experiéncias. No que diz respeito as expectativas para formacao continuada, foram indicadas
necessidades relacionadas aos conteldos, local da formagdo, metodologia e perfil do
formador.

Palavras-chave: Formacdo Continuada do Professor. Ensino Médio Integrado. Educacao
Profissional e Tecnolégica.

TEACHER CONTINUING EDUCATION OF INTEGRATED HIGH
SCHOOL: CONCEPTIONS AND IMPORTANCE

ABSTRACT

This article had as purpose to analyze the conceptions and importance of continuing
education for the work of the teacher of Integrated High School. The theoretical bases for the
study were searched at Moura (2014), Ramos (2008), Névoa (2002), Imbernén (2011),
among others. Data collection was carried out through the application of questionnaires and
semistructured interviews. The research findings suggest that the participants recognize the
continuous formation as important for the work of the teacher, considering that it allows
updating of knowledge, improvement of practice and space for socialization of experiences.
Regarding the expectations for continuing education, needs were indicated for the training
process that focused on the contents, the place to be developed, the methodology and the
trainer.
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1 INTRODUCAO

As discussdes envolvendo a formacdo de professores para a
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) vém ganhando espaco entre
educadores e pesquisadores. Ocorre que as constantes mudang¢as no mundo
do trabalho exigem cada vez mais dos alunos egressos dessa modalidade e,
como consequéncia, aos professores fica a necessidade de refletir que ja ndo
cabe ter apenas 0s conhecimentos relativos a dimenséao técnica que resultam
no treinamento para desenvolver uma atividade laboral.

E quando nos referimos ao ensino médio integrado (EMI), que articula
a formacdo profissional a educacdo bésica propondo a integracdo de
contetdos para constru¢do de conhecimentos, o saber estritamente técnico
ou fragmentado perde ainda mais espaco. No entanto, conforme o
pensamento de Moura (2014), nem os professores bacharéis, tecnélogos e
licenciados tém formacgdo para atuar na modalidade, algo ideal para
compreender os principios da relacédo existente entre educacéao e trabalho.

Com isso, tomamos como objetivo geral deste estudo analisar as
concepcdes e a importancia da formacdo continuada para o trabalho do
professor do ensino médio integrado. Para tanto, desenvolvemos o tema por
meio da revisdo da literatura e analise de documentos e, como instrumentos
de pesquisa, utilizamos a aplicacdo de questionarios e realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com professores e pedagogos do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE)/Campus
Recife.

O referencial utilizado para fundamentar as discussdes aqui
apresentadas pauta-se em estudiosos que se dedicam a investigacdo e
producéo tedrica relacionada a formacao continuada do professor e sobre a
EPT, como: Moura (2013, 2014), Ramos (2008, 2017), Machado (2008),
Névoa (2002), Imbernén (2011), Candau (2001), entre outros.

Para melhor localizar o leitor, estruturamos o artigo da seguinte forma:
a secado Integracdo do ensino médio com a educacdo profissional e
tecnologica aborda os sentidos da integracdo entre educacdo e formagéo
para trabalho; A formacao continuada do professor apresenta a importancia
da formacdo continuada para o trabalho docente; Em Concepgles para
formacdo do professor da educacdo profissional e tecnoldgica estdo
concepcdes de formacao para os professores que atuam na modalidade. Em
seguida, 0 espaco esta destinado a apresentacdo do percurso metodolégico
da pesquisa e a analise dos dados. E, por fim, estdo as consideracdes finais.

2 INTEGRACAO DO ENSINO MEDIO COM A EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

A formacado ofertada no EMI é definida por alguns autores (Ciavatta,
2005; Frigotto, 2005; Ramos, 2008, 2017; Saviani, 2007) como formacéao
integrada, omnilateral, politécnica ou tecnolégica. E uma formagdo com
entendimento que a politica assistencialista ou mesmo linear ajustamento as
demandas do mercado de trabalho tende a ser ultrapassada, dando espaco a
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uma importante estratégia para que todos os cidadaos, independente de
classe social, tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas
da sociedade. Nessa perspectiva, a finalidade da profissionalizacéo nao teria
fim em si mesmo, muito menos se pautaria pelos interesses do mercado, mas
se constitui numa possibilidade a mais para o sujeito construir seu projeto de
vida.

Ciavatta (2005) afirma que os termos formacgao integrada, formacéo
politécnica e educacao tecnoldgica buscam responder as necessidades do
mundo do trabalho permeado pela presenca da ciéncia e da tecnologia como
forcas produtivas e geradoras de valores e fontes de riqueza. Para a autora, o
gue se busca é garantir “[...] o direito a uma formacgédo completa para a leitura
do mundo e para a atuacdo como cidadao pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica.” (CIAVATTA, 2005, p. 2-3).

O EMI seria uma base unitaria que respeita a diversidade da realidade
social, oferecendo aos alunos a formacao basica e profissional na qual ndo
basta aprender o conhecimento técnico operacional e apenas saber fazer. E
necessario ter a compreensdo global do processo e da tecnologia que
executa para saber o porqué de fazer uma atividade de determinada forma.

Ramos (2008) aponta como pilares da educagéo integrada uma escola
nao dual, mas sim que seja unitaria, garantindo a todos o direito ao
conhecimento; e uma formacao politécnica, que possibilite o acesso a cultura,
a ciéncia e ao trabalho por meio da educacédo basica e profissional. 1sso
significa “[...] uma educacdo que possibilita a compreensdo dos principios
cientifico-tecnoldgicos e historicos da producdo moderna, de modo a orientar
os estudantes a realiza¢do de mdltiplas escolhas.” (RAMOS, 2008, p.3).

Na formacdo no EMI, a escola enquanto instituicAo que constroi,
sistematiza e socializa 0 conhecimento assume a tarefa de contextualizar as
demandas da nova ordem econdmica e social com as préaticas exercidas em
seu interior, impulsionando o desenvolvimento educacional e socioeconémico
do pais. Para isso, algumas mudancas no curriculo e na pratica dos
professores sdo necessarias, na intencdo de ter a unidade entre teoria e
pratica, proporcionar a compreensao global do conhecimento, considerar o
trabalho como principio educativo e adotar praticas interdisciplinares. Isso
implica a necessidade de a¢cdes de formacgdo continuada para os professores
gue contribuam para a construgdo de um EMI que ofereca, de fato, a
formacéao basica integrada a profissional.

3 A FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR

A formagédo continuada configura-se como um processo com
conotacédo de evolucéo e continuidade, valorizada em virtude dos multiplos e
novos desafios do mundo contemporaneo que solicita dos professores novas
préaticas para a construcdo de conhecimentos.

No entanto, percebemos alguns exemplos que enfatizam apenas a
reciclagem dos professores, que Candau (2001) nomeia como “classica’,
pautados na realizacdo de atividades especificas como cursos,
aperfeicoamento e encontros em um local distinto do contexto de trabalho.
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Sao casos em que a formacdo docente é reduzida ao mero processo de
atualizacdo para apresentar novas metodologias, técnicas ou implantar
projetos, desconsiderando a realidade de trabalho do professor e com uma
rigidez como se fossem a solugdo para todas as questdes pertinentes ao
processo de ensino-aprendizagem.

S&o os modelos de formacdo continuada nos quais as situacdes
problematicas sdo apenas instrucionais, com o professor se convertendo,
para Imberndn (2011), em ferramenta mecéanica de reproduc¢do, o que pode
provocar “[...] uma alienacao profissional, uma desprofissionalizacéo, que tem
como consequéncias a espera de que as solugdbes venham dos
‘especialistas’...].” IMBERNON, 2011, p. 55, grifos do autor).

A realidade e os saberes do professor séo, portanto, desconsiderados
para adotar métodos prontos elaborados por pessoas de fora que, muitas
vezes, desconhecem as especificidades do contexto escolar do grupo em
formacéo.

Ja a formacdo continuada que possibilita a construcdo a partir dos
préprios desafios e coloca o professor como sujeito do processo, permite a
troca de experiéncias, dinamicas reflexivas e a constru¢cao de conhecimentos,
se caracterizando por uma légica de acdo na qual formacdo e pratica se
articulam por um problema real.

Para Imbernoén (2011), é possivel abandonar a ideia obsoleta de que a
formacao continuada é a atualizacao cientifica, didatica e psicopedagdgica,
para adotar o conceito que consiste em recompor o equilibrio entre teoria e
pratica, atribuindo ao professor um modelo formativo mais reflexivo e que
contemple um trabalho em equipe desenvolvido no contexto.

Nessa premissa, a pratica docente se associa a compreensao de que o
ensino acontece num espago no qual as pessoas, o tempo, o conhecimento e
o lugar tém peculiaridades que a formacédo continuada pode potencializar,
sendo possivel a valorizacdo dos saberes do professor, que se apoiam no
trabalho cotidiano e no conhecimento do meio.

Podemos dizer, diante das proposicdes apresentadas, que a
valorizagcdo do conhecimento docente e a formacao desenvolvida na escola,
ambiente legitimo em que se desenvolve o processo educativo, permitem que
a formacado continuada ndo seja apenas uma mera transmissao de técnicas
prontas, adquirindo maior efetividade por considerar as questdes contextuais
e a pratica do professor.

4 CONCEPCOES PARA FORMACAO DO PROFESSOR DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

O professor que atua no EMI encontra o desafio de uma modalidade
na qual € necessario estabelecer as conexfes entre a formacdo para o
ensino médio e para o trabalho. Em virtude disso, torna-se necessario refletir
sobre as perspectivas de formacado docente, almejando a formacao integral
do aluno.
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A partir de um levantamento nos ultimos editais das sele¢bes para
professor do IFPE - Edital n°® 44, de 25 de margo 2014; Edital n°® 125, de 29 de
agosto de 2016; e Edital n°® 67, de 14 de junho de 2017 -, constata-se que a
titulacdo exigida para o ingresso de docentes na Instituicdo € de graduacdes
em licenciatura, bacharelado ou tecnolégico, com o0s licenciados em
formacdes como Histéria, Geografia, Portugués, Inglés e Educacdo Fisica
indicados para as disciplinas que fazem parte da formacdo geral; e os
bacharéis e tecndlogos com formagBes como Engenharia, Contabilidade,
Arquitetura, Eletrbnica e Logistica, para as disciplinas da formacéao
profissional. (IFPE, 2014; 2016; 2017).

Portanto, sdo dois perfis atuando no IFPE: o primeiro, de profissionais
bacharéis e tecndlogos que possivelmente ndo receberam na graduacao a
formacdo para a docéncia, mas sim voltada para as demandas do mercado,
indo de encontro a proposta do EMI. A esses professores, uma préatica que
considere a formacéo integral do aluno, deixando de lado os interesses do
capital, necessita de suporte teorico-pratico das discussdes e saberes
relacionados aos processos educativos.

O segundo perfl é o de professores licenciados, mas que
possivelmente ndo tiveram em seus curriculos de formacéo inicial estudos
referentes ao trabalho e educacéo, tendo em vista que foram formados:

para atuar no ensino de Matemética, de Quimica, de Geografia, de
Historia etc. destinado a estudantes do ensino fundamental ou
médio, o que é muito diferente de atuar, mesmo nessas disciplinas,
em cursos cujo fim é a formagédo técnica de nivel médio,

principalmente, o ensino médio integrado a educacéo profissional.
(MOURA, 2014, p. 88).

Essas sdo diferencas na estrutura organizacional dos cursos de
formacgéo inicial que podem representar desafios para a pratica docente,
sobretudo quando se reflete sobre as necessidades e demandas da
modalidade, que requerem ndo apenas conhecimento disciplinar, mas
também o didlogo com o mundo do trabalho, praticas pedagogicas
interdisciplinares e contextualizadas, perspectiva de emancipacdo do
educando, trabalho como principio educativo e interagdo com a tecnologia,
ciéncia e cultura.

Nessa perspectiva, devem ser desenvolvidas acdes de formacéo de
professores que ndo sejam apenas uma forma secundaria e emergencial. No
entanto, ao longo dos anos houve uma sequéncia de Leis, portarias,
pareceres, decretos e resolugcdes que instituiram, como exemplos, curso de
aperfeicoamento de professores do Ensino Industrial, cursos especiais de
educacdo técnica para habilitar professores para disciplinas do Ensino
Técnico, cursos emergenciais para complementacdo pedagolgica e
licenciatura visando a formacdo do professor, todos caracterizados pela
descontinuidade. (MACHADO, 2008).

Ja no contexto atual, existem ofertas de formacdo docente, como
programas especiais, cursos de pos-graduacdo e formacédo a distancia, mas
sdo “[...] muito reduzidas considerando o potencial de demanda e nem
sempre atendem a todos os perfis de entrada dos candidatos.” (MACHADO,
2008, p. 14).
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Considerando a relevancia de proporcionar aos atuais e futuros
professores 0 acesso aos conhecimentos necessarios ao exercicio da
docéncia na EPT, Moura (2014) advoga em favor de uma formacédo que
privilegie o humano, de modo que possa assumir uma atitude
problematizadora e mediadora no processo de ensino-aprendizagem,
combatendo praticas que visam apenas as relacdbes de mercado e o
fortalecimento da economia. O autor oferece subsidios importantes, como
trés nucleos estruturantes relacionados aos conhecimentos que devem estar
presentes em qualquer possibilidade formativa do professor, seja na formacéo
inicial ou continuada. Sao eles:

a) &rea de conhecimentos especificos;

b) formacao didatico-politico-pedagogica;

c) dialogo constante entre ambas e dessas com a sociedade em
geral e, em particular, com o mundo do trabalho. (MOURA, 2014, p.
94).

O primeiro nucleo, na area de conhecimentos especificos, sdo aqueles
adquiridos na graduacédo e que tém aprofundamento ao longo da formacéo,
pois aos professores “[...] importa compreender que sé se pode ensinar o que
se domina em profundidade. Portanto, o professor tem que ter competéncia
técnica sobre sua disciplina/area [...].” (MOURA, 2014, p. 95).

Mas ter apenas o conhecimento especifico da disciplina que leciona,
apesar de necessario e imprescindivel, ndo € suficiente para a docéncia na
perspectiva aqui discutida. Dessa forma, o segundo nucleo refere-se a
formacao didatico-politico-pedagdgica que, de acordo com Moura (2014, p.
98), deve contemplar:

[...] as relagbes entre estado, sociedade, ciéncia, tecnologia,
trabalho, cultura, ser humano e educacao; politicas e histéria da
educacdo brasileira e, mais especificamente, a da educacgéo
profissional; a discussao relativa a funcéo social da educacdo em
geral, da EP e de cada instituicdo em particular; a relagdo entre
trabalho e educacéo; relagdes entre curriculo, educacao, cultura,
tecnologia e sociedade; -curriculo integrado; organizacdo e
planejamento da pratica pedagdgica na educacdo profissional;
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem na educagéo
profissional; concepcdo de formacgdo que se sustente numa base
humanista; concepcdo de docéncia que impregne a pratica desse
profissional quando sua atuacéo se da no mundo do trabalho; a
profissionalizacdo do docente da EP: formacao inicial e continuada,
carreira, remuneracdo e condicbes de trabalho; desenvolvimento
local/regional que considere os aspectos sociais, culturais, politicos
e econbmicos.

Esses dois primeiros nucleos séo relevantes, pois abordam a
necessidade de aprofundamento na area de atuacao do professor e abrange
as questdes que circunscrevem a EPT. Disso decorre o terceiro nucleo, que é
o dialogo constante entre os conhecimentos especificos e a formacéo
didatico-politico-pedagdgica com a sociedade e com o mundo do trabalho,
sendo fundamental para a integracdo dos saberes, ja que as disciplinas e
conhecimentos ndo estdo isolados, a “[...] separacdo é feita por razdes
didaticas e, pelas mesmas razdes, deve-se buscar a recomposicdo da
totalidade.” (MOURA, 2014, p. 95).
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Considerar esses elementos na formacao do professor pode permitir
uma pratica pedagogica capaz de contextualizar os saberes com problemas
complexos e reais, tendo em vista a intima relacdo entre os conhecimentos
escolares e a vida profissional, social e cultural, desenvolvendo no aluno a
compreensao da realidade.

Moura (2014) também defende que a formacdo do docente da EPT
deve garantir o principio de pesquisador como sendo fundamental quando o
gue se deseja é formar professores que ndo sejam meros aplicadores de
conhecimentos, materiais didaticos e experimentos produzidos por
especialistas.

Essa perspectiva pode contribuir para que o professor planeje e
execute sua pratica a partir dos proprios conhecimentos e da realidade,
trabalhando os contetdos de forma a atribuir significado e, inclusive, produzir
0s préprios materiais, promovendo uma atitude de autonomia intelectual
diante dos desafios da pratica educativa.

Esses séo elementos para a formacao de professores que considera a
compreensao acerca das bases conceituais da EPT e as suas relacfes, cujo
fundamento esta na concepcdo da formacdo omnilateral do aluno. O que se
busca € proporcionar, independente da formacgéo - licenciado, bacharel ou
tecnélogo -, uma maior aproximacgao, reconhecimento e pertencimento do
docente com a modalidade em que atua.

5 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Fundamentado no método dialético e com abordagem qualitativa, o
estudo teve a construcao teodrica realizada por meio de revisédo da literatura e
analise de documentos, 0 que propiciou novos conhecimentos e
aprofundamento do objeto de estudo.

No tocante a pesquisa de campo, foi realizada no IFPE/Campus Recife
com 5 pedagogas e 63 professores. Para escolha dos sujeitos, o critério
estabelecido com relacdo aos professores, foi o de lecionar nos cursos da
EMI do Campus, englobando assim, os docentes das disciplinas da formacéao
geral e profissional dos cursos de: Edificacbes, Eletronica, Eletrotécnica,
Mecénica, Quimica, Saneamento e Seguranca no Trabalho. JA com as
pedagogas, o critério foi o de acompanhar o processo de ensino-
aprendizagem nos cursos do EMI na Institui¢ao.

Com relacdo a formacdo inicial dos professores, participaram 33
bacharéis, 18 licenciados, 11 que tinham duas graduacbes e 1 que era
tecnologo, 0 que proporcionou o enriguecimento da pesquisa, tendo em vista
gue conta com as mais diversas compreensdes em relacédo ao EMI.

Chamou a atencéo o significativo numero de bacharéis e o tecndlogo,
gue juntos totalizam 53,97% dos professores, remetendo a formacéo
continuada a necessidade de trabalhar conteudos didatico-politico-
pedagdgicos, conforme nos traz Moura (2014), para oferecer um suporte
tedrico-pratico das discussdes e saberes relacionados ao processo educativo
como curriculo, metodologias de ensino, instrumentos de avaliacdo, formacéo
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no EMI para o trabalho e relacdo com os alunos. Isso se faz importante tendo
em vista que a esses professores coube inicialmente uma formagdo com
caracteristica técnica, voltada para as demandas do mercado, indo de
encontro a proposta do EMI.

A coleta de dados ocorreu por meio da aplicacdo de questionarios e
entrevistas semiestruturadas, que abordaram a formacdo académica,
experiéncia profissional e a importancia e desenvolvimento da formacéao
continuada. A todos os participantes foi apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido com informacdes sobre a pesquisa e
compromisso em zelar pela privacidade e sigilo dos dados, assegurando o
principio ético.

A andlise e interpretacdo dos dados procurou dar significado as
respostas, vinculando aos objetivos propostos e ao tema. Para tanto, foram
categorizados e submetidos a analise de conteddo que € um conjunto de
técnicas “[...] marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a
um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicac¢des.” (BARDIN, 2016, p.
37).

Nessa perspectiva, foi realizada a tabulagdo e sistematizacido das
transcricbes das entrevistas semiestruturadas e dos questionarios. Em
seguida, os dados foram categorizados através da utilizacdo de uma frase em
gue foi possivel fazer emergir do texto uma unidade de significacdo com base
na referéncia da pesquisa, consistindo em um momento essencial e de
reflexdo critica. Isso foi necessario tendo em vista que espera-se na analise
de conteddo que os resultados devem ir além de uma simples descricao dos
conteudos da mensagem, mas também interpreta-los a fim de garantir sua
pertinéncia tedrica.

6 FORMACAO CONTINUADA NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO

Nesta secdo, apresentamos a analise dos dados, iniciando com o0s
coletados por meio dos questionarios com professores e pedagogos que
trazem a compreensdo sobre a importancia da formacéo continuada para o
trabalho docente. Em seguida, estdo as expectativas para formagao
continuada, obtidas por meio das entrevistas semiestruturadas com o0s
professores.

6. 1 COMPREENSAO SOBRE A FORMACAO CONTINUADA

A reflexdo caminha a fim de identificar qual a importancia da formacao
continuada para o trabalho do professor. Os dados remetem, entdo, a:
atualizacao docente, melhoria da pratica e socializacédo de experiéncias.

A formacgéao continuada como importante para a atualizagdo docente foi
indicada pelos participantes como uma possibilidade para promover novos
estudos e ressignificar os conhecimentos. Isso significa considerar que
apenas a formacéo inicial ndo basta para a pratica em sala de aula, mas é
necessaria a continua atualizacdo, sobretudo, quando esta alinhada aos
interesses da realidade da qual faz parte, atendendo as préprias demandas.
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Como afirma Novoa (2002), a formacgao continua deve estimular no professor
a apropriacdo dos saberes dos quais sdo portadores, no quadro de uma
autonomia contextualizada e interativa, que lhes permita reconstruir os
sentidos da sua acao profissional.

A atualizac@o docente foi ressaltada também como uma possibilidade
de obter conhecimentos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem e
da docéncia. Seria a atualizacdo dos conhecimentos pedagdgicos que,
conforme Tardif (2014), se apresentam como doutrinas ou concepcgoes
provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa, que conduzem a
orientacao do trabalho do professor.

Assim, esses conhecimentos estdo relacionados a atividade em sala
de aula, atribuindo a formacgédo continuada a configuracdo de um processo
educativo constante e necessario para a pratica docente, podendo se refletir
na melhoria da pratica, que também surgiu nos dados, tendo em vista
promover o processo de ensino-aprendizagem cada vez mais efetivo. Essa
guestdo nos remete a Garcia (1999), quando fala sobre desenvolvimento
profissional, entendendo como o conjunto de processos e estratégias que
facilitam a reflexdo dos professores sobre a pratica, contribuindo para gerar
conhecimento e ser capaz de aprender com a prépria experiéncia.

Nesse contexto, o desenvolvimento profissional do professor é refletido
no desenvolvimento do ensino. Ou seja, 0 processo de formacdo docente
esta relacionado ao possivel aperfeicoamento das competéncias para
ensinar. A formacéo continua néo seria, portanto, apenas o aperfeicoamento,
a qualificacao ou a progressao na carreira docente, mas “[...] joga-se também
aqui a possibilidade de uma mudanca educativa coerente e inovadora.”
(NOVOA, 2002 p. 62). Assim, os conhecimentos adquiridos nas agdes de
formacgao continuada podem ser refletidos na qualidade do ensino ministrado
nas escolas, produzindo alteracfes positivas no trabalho do professor.

A formacdo continuada também é associada a socializacdo de
experiéncias e, consequentemente, responsavel por promover a interacdo
entre os pares, oportunizando troca de conhecimentos e aprendizado. Nesse
sentido, a formacéao continuada que propicia a socializagcdo pode conduzir a
uma producdao pelos proprios professores de saberes reflexivos e pertinentes,
j& que a troca de experiéncias consolida espac¢os nos quais cada professor é
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando. (NOVOA, 2002).

Para Imbernon (2011), a formacdo permanente deve desenvolver
processos de aprendizagem colaborativa, com troca de experiéncias para que
possa tornar possivel a atualizacdo em todos os campos de intervencao
educativa e aumentar a comunicacao entre os professores.

A interacdo com o0s pares oportuniza a reflexdo sobre a realidade,
enriquecendo o ato de educar, pois promove espacos para troca de
experiéncias e saberes, consolidando uma formacédo mutua que considera a
pratica apoiada no conhecimento tedrico e experiencial. E, quando
remetemos as especificidades do professor do EMI, essa questdo pode
contribuir, conforme Moura (2014), para a aproximacao das diferentes
trajetérias dos licenciados, bacharéis e tecnologos, possibilitando o trabalho
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coletivo e as praticas efetivamente integradoras, rompendo com a dualidade
entre o professor das disciplinas da educacao geral e das disciplinas da
educacéao profissional.

A formacdo continuada dos professores € decisiva para que a
democratizacdo da EPT se efetive com qualidade social, producdo de
conhecimentos e valorizacao docente, podendo resultar em uma formacéo do
aluno que atenda, de fato, aos principios do EMI.

6. 2 EXPECTATIVAS PARA FORMACAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

No que diz respeito as expectativas para formacdo continuada, a
reflexdo caminhou no sentido de focalizar os aspectos referentes aos
conteudos, o local para ser desenvolvida, a metodologia e o formador. Os
dados apontam para formacéo que aborde conteudos didatico-pedagdgicos e
conteudos especificos, tanto aconteca na instituicdo quanto fora dela, permita
a troca de experiéncia, associe teoria e pratica e, finalmente, que seja
desenvolvida com mediador experiente.

Iniciamos com os dados nos quais os professores indicam a
necessidade de obter um suporte dos saberes pertinentes a docéncia, como
uma formacdo que aborde conteudos didatico-pedagodgicos. Essa questdo
pode ter surgido pelo fato de ter engenheiros, contadores, administradores e
outros bacharéis e tecnélogos que exercem a docéncia sem que tenham
formacdo para tal, apontando para o reconhecimento de que no processo de
ensino-aprendizagem nao cabe apenas o dominio relativo a dimenséo técnica,
mas também é importante saber como didaticamente o conhecimento pode
ser construido em sala de aula. Portanto, ao professor € importante saber
como vai transpor os conteudos para situacdes educativas, devendo para
iSSO:

conhecer os modos como se da a aprendizagem [...], as formas de

organizar o processo de aprendizagem e o0s procedimentos
metodologicos préprios a cada contetdo. (KUENZER, 2010, p. 514).

Coaduna com Moura (2014), que afirma que a formacao didatico-
politico-pedagdgica € um dos nucleos estruturantes dos conhecimentos que
devem estar presentes na formacdo do professor, pois além de trabalhar
conhecimentos sobre curriculo, avaliagdo, organizagdo e planejamento da
préatica, também aborda as questdes contextualizadas as especificidades que
circunscrevem a EPT. Ou seja, considerando o trabalho e a educacgéo, bem
cCOmo as premissas que permeiam essa integracdo como ciéncia, cultura e
relagédo com a sociedade.

Os dados também remetem a uma formacao que aborde os contetdos
especificos, que sado os conhecimentos adquiridos na formacado inicial,
proporcionando novos estudos e atualizacdo dos saberes relacionados aos
conteudos ministrados em sala de aula. Para Moura (2014), a forma¢édo na
area de conhecimentos especificos deve fazer parte do nacleo estruturante
da formacdo do professor da educacdo profissional, tendo em vista a
necessidade de ter competéncia técnica sobre a area de atuacao, ja que “[...]
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importa compreender que s6 se pode ensinar o que se domina em
profundidade.” (MOURA, 2014, p. 95).

Sobre o local para realizar a formacdo continuada, os dados indicam
tanto para que aconteca na instituicdo quanto fora dela. Sobre a possibilidade
de que aconteca na instituicdo, seria possivel tanto porque o IFPE/Campus
Recife oferece a estrutura adequada, quanto pela possibilidade de
proporcionar a aproximacao dos professores das diversas areas.

Para Imbernén (2011), a formacg&o continuada no local de trabalho do
professor tem como meta principal um trabalho colaborativo que considera a
prépria pratica, sendo possivel “[...] aprender a interpretar, compreender e
refletir sobre a educacdo e a realidade social de forma comunitaria.”
(IMBERNON, 2011, p. 55).

Ter os professores indicando a escola como local da formacéo aponta
para algo positivo, porém, a instituicio ndo deve ser vista apenas como o
espaco fisico. E importante que o processo formativo consiga relacionar o
conhecimento profissional ao contexto educativo, fazendo com que seja
caracterizado por resolucdo e reflexdo de problematicas da pratica. Essa
seria uma maneira de reagir aos modelos tradicionais que apresentam
atividades e metodologias para serem reproduzidas em sala de aula e passar
a valorizar a realidade, as ideias e as crengas que permeiam a instituicao,
permitindo redefinir os conteudos, os objetivos e a metodologia, de forma
colaborativa entre os professores e formadores.

Por outro lado, também houve a indicacdo da formacéo que aconteca
fora da instituicdo, remetendo para que os professores tém a necessidade de
atualizar os conhecimentos e ter acesso a novos estudos em ambientes e
formatos diversos como cursos, congressos € seminarios.

Mas sobre esse aspecto, cabe frisar que a formacao que aconteca fora
da instituicdo € importante, mas ndo deve ser valorizada como Unica
alternativa, pois o desenvolvimento de atividades elaboradas de forma
fechada, sem considerar o contexto de trabalho, transforma o processo em
mera atualizacdo de informacdes cientificas ou pedagdgicas que podem nao
fazer sentido na préatica. Como afirma Novoa (2002), como os problemas da
pratica ndo sdo meramente instrumentais, a racionalidade desvaloriza o saber

docente ao impor novos conhecimentos.

Ja em relacdo a metodologia, uma formacdo que permita a troca de
experiéncia entre os professores surgiu nos dados, sendo justificada como
espaco para ampliacdo do conhecimento por meio da socializacdo das
préaticas. Seria semelhante ao modelo “indagativo ou de pesquisa” citado por
Imberndn (2011) como uma ferramenta de formagdo que tem como principal
contribuicdo o fato de que, & medida que os professores trabalham juntos,
cada um pode aprender com o outro, compartilhando evidéncias, informacdes
e busca de solucdes.

Candau (2001) afirma que o processo de formacéo continuada deve ter
como referéncia fundamental o reconhecimento e a valorizagdo do saber
docente, de modo especial os saberes da experiéncia, a partir do qual o
professor dialoga com as disciplinas e os saberes curriculares. Esses saberes
experienciais sao resultado do exercicio da atividade profissional docente e
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incorporando-se sob a forma de habilidades, de saber-fazer e de saber ser.
(TARDIF, 2014).

Oportunizar a troca de experiéncias na formacdo continuada pode
propiciar a reflexdo sobre a realidade e a partilha de saberes, consolidando
espacos para a socializacdo de projetos e praticas como possibilidade de
enaltecer o trabalho desenvolvido na instituicio e a integragdo dos
professores.

Uma formacdo que permita associar teoria e pratica também foi
apontada como importante, demonstrando necessidade de ser revisto o
modelo que valoriza apenas a transmissao de conteudos e sugerindo a
adocdo de estratégias de formacdo com base na acdo. Coaduna com
Imbern6n (2011), quando afirma que uma formacdo que beneficie os
professores deve trabalhar os contetdos e explorar as atitudes; ser feita de
forma interativa, refletindo no contexto sobre as situagOes reais; e ser
experimentada, proporcionando a oportunidade para desenvolver uma pratica
reflexiva competente. Nesse sentido, a formacédo continuada deve ser
pensada como superacdo da fragmentacdo entre teoria e pratica, de forma
gue a pratica encontre fundamentacdo nos conteudos vivenciados durante o
processo de formacéao, fazendo sentido para o trabalho docente.

Como formador, os dados remetem para que aconteca com mediador
experiente, ndo importando se fosse alguém da instituicdo ou de fora dela,
demonstrando o interesse dos professores por vivenciar momentos de
aprendizagem que possam, de fato, contribuir para a formacao profissional e
consequente pratica em sala de aula.

Imbernén (2011) se refere ao formador como o responsavel por intervir
a partir das demandas dos professores e instituicbes, com o objetivo de
contribuir na resolucdo das problematicas pertinentes a docéncia, num
processo de compromisso de reflexdo na acdo. Seria, portanto, aquele com o
papel mediador, para oferecer aos professores um “[...] conhecimento para
gue se apropriem e o interiorizem em um contexto determinado com uma
finalidade de solucéo de situacées praticas.” IMBERNON, 2011, p. 96).

Além de professores e pessoas de fora para mediar a formacéao, houve
a indicacéo do pedagogo, o que pode acontecer em decorréncia da prépria
especificidade da funcdo, que € planejar e acompanhar a execug¢do do
processo de ensino-aprendizagem na institui¢ao.

Quando se atribuem ao pedagogo as tarefas de coordenar e prestar
assisténcia pedagogico-didatica ao professor, ndo esta se supondo
que ele deva ter dominio dos contelddos-métodos de todas as
matérias. Sua contribuicdo vem dos campos do conhecimento
implicados no processo educativo-docente, operando uma
interseccdo entre a teoria pedagdgica e os conteldos-métodos
especificos de cada matéria de ensino, entre o conhecimento
pedagdgico e a sala de aula. (LIBANEO, 2007, p. 62).

Portanto, independente de ser professor, pedagogo ou pessoa de fora
da instituicdo, importa que os formadores possam ter a capacidade de ser
mobilizadores de conhecimentos de modo a conduzir os professores a
construcdo de saberes necessarios a pratica.

Vol. 1 (2020) 12



ISSN - 2447-1801 REVISTABRASILEIRA

DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Considerando as expectativas dos sujeitos da pesquisa, pensar a
formacdo continuada para os professores do EMI significa reestruturar o
processo de forma a possibilitar o pertencimento a um espaco no qual seja
possivel trabalhar e adquirir conhecimento, aproximar as diferentes
formacgdes dos licenciados, bacharéis e tecnologos, e ser instrumento para as
praticas integradoras. O objetivo maior é que, por meio da formacéo
continuada, os professores possam obter fundamentos para romper a
fragmentacdo do ensino, ofertando uma formagdo que, de fato, seja
integrada.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Os professores que atuam no EMI encontram uma modalidade na qual
as inovacdes tecnologicas, exigéncias pertinentes ao mundo do trabalho,
necessidade de qualidade na producédo e servigcos e maior atencao quanto as
guestdes sociais, éticas e ambientais desafiam a formacao.

Essas demandas, que refletem na construgdo e reestruturagdo dos
saberes, exigem do professor conhecimentos de diferentes areas como
ciéncia, cultura e tecnologia, além daqueles relacionados ao processo de
ensino, que envolve a definicAo de conteudos, as metodologias e o0s
instrumentos de avaliagéo.

A formacdo continuada seria, portanto, uma possibilidade para
promover novos estudos e ressignificagdes, configurando-se como um
processo que se efetiva mediada pela pratica em sala de aula e envolve de
forma complementar as seguintes dimensdes: os principios do EMI e a
relacdo com o mundo do trabalho; a formagcdo na area dos conhecimentos
especificos para o dominio do conteddo a ser ministrado; e a formacéo
didatico-politico-pedagdgica, necessaria para a pratica docente em sala de
aula. Desse modo, colocamos a necessidade de instituir e implementar uma
politica de formacdo para os professores do EMI, elaborada a partir de
fundamentos teodricos e metodolégicos que contemplem a relacéo
trabalho/educagéo, uma formac¢do omnilateral e politécnica.

O desafio continua sendo a proposta de uma escola de qualidade para
todos, ligada ao mundo econdémico, tecnoldgico e cultural. Uma sociedade
justa e inclusiva passa fundamentalmente pela escola, portanto, a formacao
do professor deve sempre ser considerada e valorizada.
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