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RESUMO

O presente artigo foi formulado a partir de um estudo
bibliografico acerca do curriculo da disciplina de quimica
do Ensino Secundario Geral de Mogambique e de outros
documentos orientadores do mesmo que sdo
disponibilizados aos professores do pais. E com base em
alguns trabalhos de Paulo Freire sendo o principal
utilizado, a Pedagogia do Oprimido, buscamos identificar
e estabelecer algumas concordancias entre as ideias do

educador brasileiro com os documentos disponibilizados
pelo INDE/MEC. Foi possivel a identificacdo de trés
importantes concordancias que estdo intrinsecamente
relacionadas a utilizagdo de temas geradores, a
articulacdo entre os saberes populares e os saberes
cientificos e uma visdo de ensino centrada no aluno onde
0 mesmo atua como cidad3do ativo do seu processo de
aprendizagem.
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PAULO FREIRE AND CHEMISTRY OF THE CURRICULUM OF MOZAMBIQUE ESG:
BRIEF REFLECTIONS OF DOCUMENTS AVAILABLE TO THE FENCE THE INDE / MEC

ABSTRACT

This product was formulated from a literature study of
the curriculum of the discipline of chemistry General
Secondary Education of Mozambique and other guiding
documents of the same that are available to teachers in
the country. And based on some work of Paulo Freire and
the main used, Pedagogy of the Oppressed, we seek to
identify and establish some agreements between the

ideas of Brazilian educator with the documents provided
by INDE / MEC. It was possible to identify three important
agreements that are intrinsically related to the use of
generative themes, the relationship between popular
knowledge and scientific knowledge and a vision of
student-centered teaching where it acts as an active
citizen of his learning process.
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1 INTRODUCAO

Em Mogambique o Ensino Secundario Geral é constituido de dois ciclos: o primeiro
compreende a 82, 92 e 102 classes. Depois de completar este nivel de ensino, o aluno pode
continuar os seus estudos no segundo ciclo do ensino geral 112 e 122 classes que antecede a
entrada no Ensino Superior (MOCAMBIQUE, 2013a).

O curriculo em Mogambique é de responsabilidade do Instituto Nacional do
Desenvolvimento da Educagao (INDE) que se trata de uma instituicdo subordinada ao Ministério
da Educagdo, com missdo de liderar a planificacdo e o desenvolvimento curricular, realizar
investigacdo tedrica e aplicada, para o desenvolvimento da educagcdo em Mogambique. O INDE
possui trés departamentos, nomeadamente, o departamento de planificacdo e desenvolvimento
curricular, o departamento de formacdo de professores e o departamento de administracdo e
finangas (MOCAMBIQUE, 2013a).

O departamento de planificacdo e desenvolvimento curricular do INDE tem como principais
responsabilidades (MOCAMBIQUE, 2013b):

1. Coordenar e orientar o processo de transformagdo curricular no que concerne a
elaboragao do plano curricular e elaboragao de programas de ensino;

2. Coordenar a realizacao de estudos e pesquisas sobre politicas educacionais;
3. Elaborar materiais de apoio aos professores;
4. Organizar workshops para capacita¢cdao continua dos técnicos pedagdgicos da instituicado.

Sendo assim o INDE foi responsavel pela elaboracdao do Programa do Ensino
Secundario Geral (ESG) que teve sua ultima reformulacdo em 2004. Segundo o documento, houve
a necessidade de rever o curriculo do ESG para que a integracdo do aluno se faca sem sobressaltos
e para que as competéncias gerais, tdo importantes para a vida continuem a ser desenvolvidas e
consolidadas neste novo ciclo de estudos (MOCAMBIQUE, 2010).

Participaram deste processo de criacdo do curriculo da ESG técnicos pedagdgicos do INDE
e da Direcdo Nacional do Ensino Geral (DINEG), professores das varias instituicdes de ensino e
formacao, quadros de diversas instituicdes publicas, empresas e organizacdes (MOCAMBIQUE,
2010).

Dessa forma este trabalho propde algumas reflexdes a cerca do curriculo da disciplina de
guimica do ESG de Mogambique levando em conta como referencial tedrico Paulo Freire. Sera que
existem concordancias entre Paulo Freire e o curriculo de quimica? Quais sdo essas concordancias?

Norteado por esses questionamentos realizamos um levantamento bibliografico a partir
dos documentos disponibilizados pelo sitio do INDE/MEC em especial o Plano Curricular do Ensino
Secundario Geral e os Programas de Quimica da 82, 92, 102, 112 e 122 classes, cujo enfoque foi a
analise qualitativa destes documentos, visando a identificacdo de possiveis concordancias com as
ideias de Paulo Freire.
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2 REVISAO TEORICA

2.1 Paulo Freire e a Pedagogia do Oprimido

Paulo Reglus Neves Freire conhecido mundialmente apenas como Paulo Freire foi um
grande educador e filésofo brasileiro, dedicou-se a alfabetiza¢dao de Adultos. Nascido em 1921, no
Recife, Pernambuco, frequentou a escola primdria em Jaboatdo e concluiu os estudos secundarios
no Colégio Oswaldo Cruz, no Recife e graduou-se na tradicional Escola de Direito do Recife em
1946, mas desistiu logo em prosseguir sua pratica em advocacia. Atuou como professor de lingua
portuguesa no colégio Oswaldo Cruz, em 1947 foi designado para a diretoria do setor de Educagao
e Cultura do SESI em Pernambuco. Em 1960 lecionou filosofia e histéria da educacdo na Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Recife (BEISIEGEL, 2010)

Em 1964 foi exilado para o Chile onde permaneceu até 1969. Nesta época foram produzidas
algumas de suas principais obras como “Educacdo: pratica da liberdade” de 1967, “Pedagogia do
Oprimido” de 1968 dentre outras (INSTITUTO PAULO FREIRE). Neste sentido (SCOCUGLIA, 2001)
corrobora que no volumoso discurso de Paulo Freire destaca-se, em termos de repercussdo e de
impacto, o livro “Pedagogia do oprimido”. Atualmente, esta obra acumula tradugdes em dezenas
de linguas, sendo carro-chefe da disseminagao do pensamento freireano mundo afora.

A obra “Pedagogia do Oprimido” tem seus conteldos na ideia libertadora e voltados para
conscientizacdo da opressdao e de uma agdo transformadora, em que o sujeito faga de suas
opressdes motivos para lutar pela libertacdo. O livro também traz um aspecto de conscientizar o
povo sobre a realidade social. Essa conscientizacao se da através do dialogo, que reflete o agir do
sujeito direcionado ao mundo a ser transformando e humanizado, buscando conteldos
pragmaticos da educacao (FREIRE, 1987).

O momento de buscar e utilizar o didlogo como pratica de liberdade, se tem a investigar o
“universo tematico” do homem ou o conjunto de “temas geradores”. Investigacdo que ndo seja
contra a metodologia dialdgica para a educacdo libertadora, mas que conscientize e proporcione
aos “temas” a apreensdo e a tomada de consciéncia dos individuos em torno deles mesmo (FREIRE,
1987).

Os “temas geradores” surge da necessidade do povo e da comunidade, conforme o
pensamento referido a realidade e visdo de mundo. Assim, revelam-se como realmente sdo e no
momento que a percepgao critica instaura, se desenvolve uma confianga que leva as pessoas a
empenhar-se na superacao das “situacdes limites” (FREIRE, 1987).

Os temas ndo sdo hipdteses que devem ser analisadas e comprovadas, e sim
determinados assuntos concretos, que expressem objetividades e estejam de acordo com a
realidade do sujeito. E notdrio, quando Paulo Freire diz:

Em verdade, o conceito de “tema gerador” ndo é uma criagdo arbitraria, ou uma
hipdtese de trabalho que deva ser comprovada. Se “tema gerador” fosse uma
hipdtese que devesse ser comprovada, a investiga¢do, primeiramente, ndo seria
em torno dele, mas de sua existéncia ou nao (FREIRE, p..50, 1987).

Com o tema gerador o senso critico é bastante desenvolvido, o individuo tem a total
liberdade de expor sua opinido, e isso é analisado de forma individual. E algo que o sujeito explora
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ativamente sua imaginacio, de acordo com o que esta sendo problematizado. E uma ligac3o direta
entre homem-mundo.

2.2 Arelagdo de Paulo Freire com a Africa

O primeiro contato de Paulo Freire com a Africa deu-se através de seu envolvimento com
a Campanha Tanzaniense de Alfabetizacdo depois de 1970. Nesta campanha o mesmo foi
convidado para apresentar seu método de alfabetizacdo no Instituto de Educagdo Adulta da
Universidade de Dar Es Salaam (TORRES, 1996).

No entanto, a introducdo de Freire na Africa pela Tanzania permitiu que em seguida ele
viesse a ter uma participacdo significativa em Guiné-Bissau, Cabo Verde, S3o Tomé e Principe.
Paulo Freire tem muitas vezes expressado seu interesse com as experiéncias de Angola e
Mocambique (TORRES, 1996). E fato a sua participacdo em Mogcambique, mas s3o poucos os
registros histéricos que comprovam sua passagem Ia.

Um destes é no ano de 1973 quando se realizou em Mocambique na “Escola Secundaria da
FRELIMO, um Semindrio Pedagdgico que visava preparar os estudantes para uma campanha de
alfabetizacdo de adultos nas Zonas Libertadas” (NANDJA, 2004). Segundo (VIEIRA, 2006) este
Semindrio contou com a participacdo de Paulo Freire que, naquela ocasido, divulgou suas
concepgoes.

Outro importante registro do ano letivo de 76-77 onde se encontra a participacao de Freire
em um projeto do Governo através do Comissariado de Educagdo para o préximo ano — o de um
primeiro seminario a ser realizado em Bissau, do qual participariam delegacdes coordenadas pelos
Ministros de Educacdo de Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe, Angola e Mogcambique (FREIRE, 1978).

Em sua analise (MORAES, 2005) revelou que o trabalho desenvolvido por Paulo Freire e sua
equipe no pais de Sdo Tomé e Principe extrapolou o dmbito do Ministério da Educacdo, dos
educadores e educandos envolvidos nos Circulos de Cultura. Essa formacao atingiu sobremaneira
a sociedade Sao-tomense.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como dito na introducdo o ESG é dividido em dois ciclos sendo o primeiro denominado
ESG1 e o segundo ESG2. De forma geral o ESG1 tem como objetivo aprofundar as competéncias
adquiridas no ensino basico e preparar os alunos para continuar seus estudos no ESG2, enquanto
gue 0 ESG2 em linhas gerais O 22 ciclo é de carater especializado e tem como objetivo preparar o
discente para a vida, integracdo no mercado de trabalho e a continua¢do dos estudos no ensino
superior (MOCAMBIQUE, 2007).

Em Mogcambique a disciplina é intitulada como quimica a partir do ESG sendo que
anteriormente, ou seja, no ensino basico os discentes possuem contato com algumas informacdes
referentes a quimica na disciplina de ciéncias. Enquanto que no Brasil até o ensino fundamental |l
temos a disciplina de ciéncias e no ensino médio o estudante passa a cursar a disciplina de quimica.
Cabe ressaltar que a priori o ESG de Mogambique parece corresponder ao ensino médio do Brasil,
mas o ESG possui cinco anos enquanto que o ensino médio apenas trés.
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Os programas de ensino para a disciplina de Quimica do ESG em sua ultima reformulacao
trazem um tdpico referente ao ensino e a aprendizagem em quimica, que logo de inicio define a
disciplina em questdo e pontuam que o desenvolvimento da mesma é caracterizado por uma
articulacdo entre a teoria e a pratica.

Na sequéncia discorrem sobre a apropriagdio dos conhecimentos cientificos e
posteriormente introduzem que o desafio da educagdao escolar é tornar a aprendizagem em
guimica relevante para o aluno e para isso é necessario perpassar os métodos tradicionais e aliar
novos métodos durante o processo ensino-aprendizagem, métodos estes que permite ao discente
utilizar a quimica para olhar o mundo a sua volta por outro ponto de vista e que isso pode ser
atingido por meio de Temas Geradores. Isso se torna evidente neste trecho:

O desafio da educacdo escolar é tornar a aprendizagem da Quimica relevante para
o aluno. Neste contexto, além dos métodos tradicionais de ensino e
aprendizagem, frequentemente utilizados pelos professores, julga-se pertinente
incluir nesse processo, formas alternativas de abordagem da Quimica, as quais
propiciam aos alunos, oportunidades para que possam fazer uma nova leitura do
mundo que os rodeia, através dos Temas Geradores (MOCAMBIQUE, p. 8. 2010).

Ainda sobre os temas geradores o programa traz uma justificativa do porque sao geradores
e o relacionam com a sua capacidade de desdobramento em outros temas e exemplifica por meio
do tema agua como podemos ver:

Esses temas chamam-se geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua
compreensdo, como a ac¢ao por eles provocada, contém em si a possibilidade de
desdobrarem-se em outros que provocam novas tarefas que devem ser
cumpridas, por exemplo a partir do tema «agua» podem-se gerar subtemas
relacionados como saneamento, agricultura, producdo de energia via de
comunicag¢do, entre outros. Os temas geradores podem também emergir do
levantamento dos principais problemas da comunidade. (MOCAMBIQUE, p. 8.
2010).

Ao decorrer do programa de ensino da disciplina encontram-se varias sugestdes de temas
geradores de acordo com o conteldo programdtico em questdo. Deste modo realizou-se um
levantamento a cerca de quantos temas geradores sdo sugeridos para cada classe do ESG e
dividimos a analise em duas etapas ESG1 e ESG2 ja que segundo o documento orientador cada
etapa possui seu objetivo.

3.1 Analise do curriculo de quimica do ESG 1

Para o curriculo de quimica das trés classes que compde 0 ESG1 temos ao todo 39 sugestdes
de temas geradores que sdo divididos por cada classe conforme o grafico 1 abaixo:
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Grafico 1: N2 de Temas Gerados no ESG1

Segundo o curriculo da 82 classe, a disciplina de quimica contribui para desenvolver nos
estudantes, a capacidade de interpretar o mundo cientificamente, explicando o mesmo sob o
ponto de vista quimico. E que neste o momento o professor deve levar em consideracdo os
conceitos de outras disciplinas que os discentes podem utilizar para melhorar a sua compreensao
desta ciéncia (MOCAMBIQUE, 2010a).

A 82 classe é dividida em quatro unidades tematicas que sdo: introducdo ao estudo da
guimica, substancias e misturas, estrutura da matéria e rea¢Ges quimicas e a Ultima sobre agua. E
seus treze temas geradores para estas unidades tematicas sao:

e Importancia dos produtos resultantes da separacdo de misturas através da
peneiracao, catacdo, destilacdo simples e filtracao;

e Impacto econémico e social dos produtos da destilacdo simples (agua e alcool);
e Qcorréncia da dgua na natureza;

e Propriedades fisicas e importancia da agua;

e Composicdo quimica da agua;

e Qualidade da agua (potdvel, salobra, mineral: frias e termais);

e Fontes e formas de abastecimento da dgua para o consumo humano;

e Poluicdo: agentes poluentes da agua (Substancias quimicas e microrganismos);
e Tratamento e conservacdo da agua;

e Doencas causadas pela dgua contaminada;

e Ciclo da dgua e sua importancia;

e Propriedades fisicas do oz6nio;

e Formacdo e destruicdo e importancia da camada de ozbnio;

HOLOS, Ano 32, Vol. 3 142



GANDRA, MEDEIROS & NASCIMENTO (2016) H [l l_,

ISSN 1807 - 1600

J& conforme o curriculo da 92 classe na disciplina de quimica os alunos aprofundam os
conhecimentos sobre a estrutura das substancias e suas propriedades com base na atomistica
estabelecendo ligacdo com a tabela periddica dos elementos. Nesta classe também é proposto aos
alunos de forma resumida os principais tipos de compostos inorganicos, assim como, auxiliar os
alunos em exercicios que utilizem a linguagem quimica (2010b)

Sendo que esta classe é dividida em seis unidades temdticas que sdo respectivamente:
classes principais dos compostos inorganicos, estrutura atomica e tabela periddica, ligacao
guimica, cloro e os elementos do grupo VI, enxofre e os elementos do grupo VI e nitrogénio e os
elementos do grupo V e adubos minerais. De forma que para estas unidades tematicas temos nove
temas geradores que sao:

e Obtencdo laboratorial, propriedades fisicas e quimicas do cloro (reagdo com os
metais e ndo metais);

e Obtencdo laboratorial, propriedades fisicas e quimicas e aplicacdes do cloreto de
hidrogénio e do 4cido cloridrico;

e Aplicagdes e importancia do cloro no cotidiano;

e Processo de producdo e importancia do cloreto de sédio (NaCl) no cotidiano;
e Propriedades fisicas e aplicagdes do Fluor, Bromo e lodo;

e Principais adubos minerais: azotados, fosfatados e potassicos;

e Efeitos dos adubos para o solo e para as plantas;

e Poluicdo do solo: prevencgao, causas e efeitos;

e Adubos naturais: producao e vantagens da sua producao.

Na 102 classe, os estudantes completam-se o estudo dos compostos inorganicos iniciado
na 82 classe e sistematizam-se os conhecimentos relativos a tabela periddica. E por fim iniciam o
estudo dos compostos organicos, ampliando, deste modo, o conhecimento sobre as substancias
suas transformacdes e aplicacoes (MOCAMBIQUE, 2010c).

Para que estes estudos sejam completados a 102 classe possui seis unidades tematicas que
sdo: carbono e os elementos do grupo IVA, introducdo ao estudo da quimica organica,
hidrocarbonetos, alcoois e fendis, aldeidos e cetonas e acidos monocarboxilicos. Sendo que para
estas unidades tematicas temos dezessete temas geradores que sdo:

e Propriedades fisicas e quimicas, obtencao industrial e aplicacdes do carbono;

Problemas ambientais: o aguecimento global e o efeito estufa;

e (Cdlculos de massa e volume dos reagentes e produtos nas reagdes quimicas (ligar a
producdo de cimento, vidro e carvdo mineral);

e Importancia da Quimica Orgénica na sociedade (Saude, Industria farmacéutica,
alimentar, téxtil, petrolifera e outras);

e Clorofluorocarbonos (CFC’s), Camada de Oz6nio e o ambiente;
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Metano como representante da série: ocorréncia, obtengdao, propriedades e
aplicagOes;

Aplicagdes dos alcanos;

Origem. Ocorréncia. Propriedades fisicas. Composicao quimica. Extracao, Destilacao
fracionada e refinacdo do petréleo bruto;

Cracking dos derivados do petrdleo.

Importancia do petréleo bruto para o desenvolvimento da economia do pais.
Principais derivados do petrdleo bruto e suas aplicagées.

Petroleo e o ambiente

Zonas de prospeccdo do petréleo em Mocambique

Métodos de producdo de velas, ceras, graxas, vaselina.

Origem, composicdo, ocorréncia e aplicagdes, fontes naturais em Mogambique
(zonas de extracdo) e sua importancia para a economia do pais;

O gas natural e o ambiente;

Efeitos do alcool para a saude, para a vida social e econdmica;

Dessa forma totalizam 39 temas geradores apenas no ESG1 divido ao longo da 82, 92 e 102

classe.

3.2 Analise do curriculo de quimica do ESG 2

Como propriamente dito o ESG2 é composto pela 112 e 122 classe onde em nossa

analise identificamos 15 temas geradores divididos conforme o grafico 2 abaixo:

8

7

[e)]

(€]

>

w

N

=

112 Classe 122 Classe

Grafico 2: N2 de Temas Geradores por Classe do ESG2

Para o curriculo da 112 classe na disciplina de quimica os estudantes aprofundam os
conhecimentos sobre os principais tipos de compostos inorganicos, como também suas
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propriedades e ainda o dominio da utilizacdo da linguagem quimica. H4 uma énfase quanto a
aplicacdo das substancias quimicas que contribuem para o desenvolvimento do pais nas areas
agricola, industrial, socioeconémica e cultural. A aprendizagem da quimica nesta classe deve
privilegiar o desenvolvimento de competéncias definidas para o ESG que incluem aptiddes e
atitudes socialmente relevantes para a vida prdtica. Como consequéncia a parte experimental
deste programa, tem como objetivo primordial desenvolver capacidades e habilidades de
comunicag¢ado, observacao e interpretacao dos resultados. E por dltimo visam também desenvolver
interesse pela disciplina de Quimica (MOCAMBIQUE, 2010d).

As unidades tematicas abordadas nesta classe sdo: alguns conceitos fundamentais da
guimica, estrutura atomica, tabela periddica, ligagdo quimica, classes principais dos compostos
organicos, solucées e termoquimica. E para a contemplacdo de todas essas unidades identificamos
seis temas geradores que sdo:

e Caracteristicas da ligacdo metdlica e propriedades das substancias com ligacOes
metalicas;

e Fendmenos de forja, cansaco, solda e gripar dos metais com base na estrutura
metalica;

e Metais importantes da industria mocambicana (Al, Fe, Zn, Au, Ag, Cu) ocorréncia,
obtencao e aplicag¢des;

e Principais industrias metalurgicas de Mocambique;
e Gestdo residuos solidos (sucatas) e o ambiente;
e Ligas metalicas e suas aplicagdes;

e Valor energético dos alimentos, necessidades energéticas em consonancia com as
atividades realizadas.

Ja na 122 classe a disciplina de quimica pretende que os estudantes continuem o estudo
dos compostos inorganicos e organicos, ampliando o conhecimento sobre as substancias e suas
transformacgdes, contribuindo assim para uma concepg¢do mais ampla sobre a natureza
(MOCAMBIQUE, 2010e).

E para a continuidade destes estudos temos seis unidades tematicas que sdo: cinética
guimica, equilibrio quimico, equilibrio quimico em solucdo aquosa, reacdes redox e eletroquimica
e por ultimo quimica organica. Com a presenca de oito temas geradores presentes ao longo dessa
classe que sdo:

O pH e o meio ambiente; importancia dos sistemas tampdo na natureza, no nosso
organismo e na industria (na conservacdo de alimentos, bebidas, etc.);

e Transformacdo de vinho em vinagre;

e Formacdo do Etanol por fermentacdo; As bebidas alcodlicas e os riscos que
representam;

Utilizacao de dlcool como combustivel;

As gorduras e o organismo humano, importancia e consequéncia da sua falta;
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e Importancia das proteinas no organismo e consequéncias da sua falta;

e Carboidratos como fonte de energia no organismo humano e consequéncias da sua
falta;

e Problemas ambientais causados pelos polimeros sintéticos;

E apds a apresentacdo dos conteldos programaticos e sugestdo dos temas geradores a
serem abordados, os programas de classe trazem um tdpico de sugestdes metodoldgicas onde
orientam os professores a como trabalhar tanto os conteudos programaticos quanto os temas
geradores. E em relagdo aos temas geradores as orientagdes sdao para que os docentes dividam os
conteldos em tépicos e recomende aos alunos um trabalho de investigacdao, onde estes irdo
consultar as varias fontes de informacao e depois se socializam os resultados de cada investigacao.

Como visto em nossa revisdo tedrica essa questdao dos Temas Geradores sdo apresentadas
por Paulo Freire em seu livro a Pedagogia do Oprimido e sendo assim pontuamos aqui uma
primeira concordancia entre o autor e o curriculo do ESG de Mocambique.

3.3 Outras concordancias entre o curriculo e as ideias de Paulo Freire.

Além dos temas geradores, no Plano Curricular do Ensino Secundario Geral de Mogambique
gue se trata de um Documento Orientador a respeito dos objetivos, da politica, estrutura, dos
planos de estudos e das estratégias de implanta¢do. No capitulo 4 hd um relato das inovagdes que
este novo curriculo traz para o ESG e uma delas estd relacionado com a integrac¢ao dos conteudos
de interesse local com o curriculo propriamente dito por meio da:

Valorizagdo de experiéncias locais no processo de ensino- aprendizagem,
articulando os conteudos propostos nos programas de ensino com a realidade
local e circulos de interesse orientados pelo professor integrando, para além de
alunos, pessoas da comunidade visando o desenvolvimento de actividades de
caracter social. (MOCAMBIQUE, p. 32. 2007)

Podemos relacionar os saberes curriculares fundamentais com as experiéncias
sociais dos individuos, no qual torna possivel associar a realidade concreta com as disciplinas, como
veremos adiante:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola,
o dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das
classes populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica
comunitdria — mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo,
discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o
ensino dos conteldos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de
viver em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluicdo de riachos e dos cérregos e os baixos niveis de bem-estar das
populagdes, os lixos e os riscos que oferecem a saude das gentes (...) (FREIRE, p.15.
1996).

Sendo assim essa questdo entre os saberes é um ponto de concordancia entre os
textos analisados. Outro aspecto que é enfatizado varias vezes no curriculo do ESG e no documento
orientador no tdpico que aborda os principios orientadores do curriculo, esta relacionado com uma
visdo de ensino centrada no aluno como podemos ver no seguinte trecho:
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O curriculo do ESG coloca o aluno no centro do processo de ensino- aprendizagem,
actuando como sujeito activo na busca de conhecimento e na construgdo da sua
visdo do mundo. Nesta concepgao de ensino, o professor funciona como um
facilitador a quem cabe criar oportunidades educativas diversificadas que
permitam ao aluno desenvolver as suas potencialidades (MOCAMBIQUE, P. 15,
2007).

Este ensino centrado no educando envolve conhecimentos prévios, aproximados de
suas realidades, tal qual ndo os fagam de recipientes onde possam ser apenas despejos de
conteddos sem ao menos levar em consideracdo a liberdade do sujeito. O que entra em
concordancia com Freire neste trecho:

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdao dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de conteldos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens
como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao
mundo. Ndo pode ser a do deposito de conteudos, mas a da problematizacao dos
homens em suas relagdes com o mundo (FREIRE, P.38. 1987).

A educacdo libertadora dispde de uma aprendizagem simultanea, em que envolve
o educador, educando e o meio. O educador é um mediador de conhecimento para o educando,
ndo um mero transferidor de conhecimentos e o educando é participante ativo no processo de
ensino-aprendizagem, conforme as problematizacdes geradas relacionando-se ao meio que o
sujeito vive.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir deste trabalho foi possivel identificar trés concordancias centrais entre as ideias
presentes nas obras de Paulo Freire em especial a Pedagogia do Oprimido com o curriculo da
disciplina de quimica do ensino secundario geral de Mogambique. Na qual a primeira concordancia
do referencial curricular com a obra freireana trata-se da abordagem de ensino que utiliza-se de
temas geradores, outro ponto importante refere-se a uma organizagdo curricular que favorece a
articulacdo entre os saberes populares com o saberes cientificos e enfim uma visdo de ensino
centrada no aluno, na qual o mesmo participa ativamente do processo de ensino e aprendizagem.
Embora nos documentos analisados ndo constem referéncias a Paulo Freire, ficou latente para a
pesquisa o quanto as ideias do educador brasileiro estdo disseminadas no curriculo do ESG de
Mogcambique.

As concordancias encontradas acima permitem inferir o quanto a obra de Paulo Freire
contribuiu para a consolida¢do do curriculo do ESG de Mogcambique, tanto no que diz respeito a
aspectos pedagégicos como no incentivo na implantacdo de politicas publicas.

Sendo assim, podemos contrastar as realidades educacionais aqui evidenciadas do
curriculo mogambicano, com algumas politicas publicas educacionais brasileiras levantadas por
outras pesquisas como (COSTA, AKKARR e SILVA, 2011) que afirmam que as politicas educacionais
implementadas nas Ultimas décadas no Brasil, trazem avangos no acesso e na avaliacdo, bem como
no favorecimento de um sistema heterogéneo, caracterizado pela existéncia de diferencas

HOLOS, Ano 32, Vol. 3 147



GANDRA, MEDEIROS & NASCIMENTO (2016) H [l l_,

ISSN 1807 - 1600

regionais marcantes, tais quais dialogam com as concordancias curriculares que consideram estas
diferencas ao favorecer o uso de temas geradores locais e os saberes populares.

Na pesquisa de (CASTRO, 2014) que investigou as politicas publicas para alfabetizacdo com
enfoque nos blocos pedagdgicos, identificou como problemas a existéncia de turmas com
discrepancias significativas no nivel de aprendizagem dos discentes, na qual estes problemas ainda
sdo agravados quando se trabalham com uma grande quantidade de alunos por turma. Dessa
maneira, podemos observar que as concordancias da realidade mogambicana podem apontar
novos caminhos para melhoria nas politicas publicas educacionais brasileiras, como por exemplo,
solucionar o problema supracitado ao incumbir o estudante de exercer o papel de protagonista no
processo de ensino e aprendizagem, favorecendo sua a atuagdao como sujeito ativo conforme
apontado na obra de Paulo Freire.
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